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Samenvatting

Bij in totaal 39 kinderen tussen de 4 en 6 jaar ald onderzocht of het bekijken van
levende en statische digitale prentenboeken eemamoe opleverde in de woordenschat
(zowel expressief als receptief). Daarnaast is kmkeof er een verschil was tussen de 18
kinderen zonder SLIM=61,6 maanden SD = 7.5) en de 21 kinderen met BE6Q, 95
maanden SD = 11.4). Op basis van een within sultiesign werden de prentenboeken in
zowel een statische versie als levende versie gdtoDe groei in woordenschat werd
vergeleken met de versie die niet getoond is (otetonditie). Tevens werd er een between
factor toegevoegd (groep kinderen met/zonder Shijitale prentenboeken bleken effectief
in het vergroten van de woordenschat bij een fretigevan twee keer aanbieden van deze
boeken. Er was geen verschil tussen de statisclevende versie bij het boek. Alle kinderen
leerden zowel expressief woorden bij, als recepK@ideren zonder SLI scoorden over het
algemeen hoger en leerden meer woorden bij dan iddeden met SLI. Echter het
leerrendement van de kinderen was voor beide grogeigk. Dit maakt het argument sterker
dat digitaal voorlezen thuis of in de klas, naast interactief samen een boek lezen een
belangrijk onderdeel moet zijn voor de aanloop rfaetrleren lezen. Zelfs bij een geringe
frequentie van twee keer zelfstandig lezen vandégitaal prentenboek, hebben kinderen met
en zonder SLI een toename in hun woordenschat.evenaderzoek lijkt interessant naar de
specifieke groep met SLI; interessant lijkt te wel®e deze groep mogelijk een inhaalslag

kan maken en wat voorspellende waarden zijn oreteh van woorden te komen.
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Er is veel onderzoek gedaan naar de invloed vamdwetezen van prentenboeken. Al in 1989
toonde Elley in haar onderzoek aan dat voorlezérprgintenboeken een effect had op de
woordontwikkeling van kinderen. Kinderen leerdenemeoorden als de woorden meerdere
keren in het prentenboek voorkwamen (Elley, 19B8ntenboeken zijn niet alleen goed voor
de taalontwikkeling, maar voorlezen voorspellen deklatere leesvaardigheid van kinderen
op school (Verhallen, 2010). Kinderen die veel vemrdvoorgelezen hebben een grotere
woordenschat en leren hierdoor gemakkelijker lez&ferhallen, 2010). ‘Book sharing’
(gezamenlijk een boek lezen en erover praten) dnredeentie waarmee kinderen tussen de 0
en 6 jaar worden voorgelezen geven een goede \allingpvoor de woordenschat van
kinderen (Bus, van ljizendoorn & Pellegrini, 1996uders lijken echter tegenwoordig door
hun drukke levenswijze niet altijd meer tijd te hebh om voor te lezen. Het digitale tijdperk
waarin we zijn aangekomen, kan daarom een grotewaeede hebben om het ‘voorlezen uit
prentenboeken’ in een hogere frequentie aan tedumieden. Kinderen onder de zes jaar
brengen namelijk 1 a 2 uur per dag voor de televas§icomputer door. Dit in tegenstelling tot
een half uur per dag, waarin voorgelezen wordtj(Z€rone, Wiefferink, Keuzenkamp &
Reijneveld, 2005). Het is daarom interessant omvé¢en of het digitaal aanbieden van
prentenboeken hetzelfde effect heeft als het gealjinkezen van een prentenboek. Het doel
van dit onderzoek is om na te gaan of het aanbiedardigitale prentenboeken leidt tot een
toename van de woordenschat bij kinderen. Tevehsrierzocht worden of ook kinderen

met een taalstoornis (SLI) op deze manier hun waxssdhat kunnen uitbreiden.

Woordenschat

Kinderen ontwikkelen taal al in hun eerste jaar kan leven. Ze brabbelen en maken al een
begin met hun passieve woordenschat (woorden heek@nVan hun eerst jaar tot ongeveer
2,5 maken kinderen een begin met twee andere fuekam van de taal, namelijk de actieve
woordenschat (zelf woorden gebruiken) en de zinsb@innen maken). Na het derde jaar
van een kind wordt de woordenschat sterk uitgelbeeidiit onderzoek blijkt dat zesjarige al
over een passieve woordenschat van 5000 woordeactegve woordenschat van 3500 tot
4000 woorden beschikken (Schaerlaekens, 2000).pRites van woorden leren is een
gecompliceerd proces (Sénéchal, 1993). Kindereenlavoorden door herhaling en deze
woorden moeten opgeslagen worden in het geheugearnB volgt het proces van terughalen
uit het geheugen en steeds weer opnieuw en in arsiieraties de naam-object associatie
maken. (Levelt, Roelofs & Meyer,1999; Roelofs, 20%imcock en Deloache, 2008).
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Eén van de beste manieren om de woordenschatalsten, is door het voorlezen
van prentenboeken (Juel, 2006) Als kinderen wondmorgelezen, komen ze in contact met
taalgebruik in boeken, waarin moeilijkere woorderzennen voorkomen dan in de dagelijkse
omgangstaal (Smeets & Bus, 2007). Ook de koppélisgen de visuele verbeelding en de
gesproken tekst is volgens de Dual Coding The®&ip, 2007) belangrijk om informatie op
te slaan en woorden te leren. Wanneer kinderermppating kunnen maken tussen het plaatje
en de gesproken tekst, kan het proces van encodprgang komen en dus ook de opslag van

woorden in het geheugen.

Digitale prentenboeken

Digitale prentenboeken zijn boeken die voorgelememden door de computer. De taal is
doorgaans complexer dan interactieve taal (SmeeBug 2007). Zelfs in de eenvoudigste
prentenboeken komen vaak veel onbekende woordem(Veohallen, Bus & de Jong 2004).
Een voorbeeld van complexe taal uit het prentenbdd&t opa op de fiets’Hupsalakee!
Emma krijgt een plaatsje vlak achter opa’s zadélat een gedoe’, zucht Isa. Opa hijgt en
zijn fiets kreunt. Over een smal fietspad, langswei vol verbaasde koeien. Hopelijk ziet de
politie ons niet, denkt op@oeren & Meijer, 2010).

Er zijn twee soorten digitale prentenboeken: sthshoeken en levende boeken. Wat
betreft de bovengenoemde passage in het boek 'peebp de fiets’ zien kinderen net zoals
bij een papieren versie van een prentenboek dé¢jgdasaarover de tekst gaat, maar dan op
het beeldscherm. Tegelijkertijd wordt de tekst gedezen door de computer. Bij de ‘levende’
boeken wordt hetzelfde verhaal verteld, maar nieiaithtige beelden van de gebeurtenissen
(Verhallen, 2009). Er wordt gebruik gemaakt vanotroshots’ en andere visuele effecten.
Deze helpen om de taal te koppelen aan visuelalddierhallen et al.,, 2004). In het
‘levende’ prentenboek ziet men opa fietsen over sewal fietspad en wordt er tevens
ingezoomd op het fietspad. De achtergrondmuziekrdia hoort is een vrolijk en twinkelend
muziekje.

Onderzoek toont aan dat digitale prentenboeken pesitief effect hebben op de
woordenschat van kinderen die Nederlands als twégsaleverwerven (Verhallen & Bus,
2010). Resultaten waren dat de kinderen meer waodekrden van de levende boeken dan
van de statische boeken. Een verklaring wordt dezocde filmische beelden en geluid, wat
meer verhaalbegrip opleverde. Verhaallijnen werdbeter begrepen, waardoor woorden

opgepikt werden door de kinderen (Verhallen & B@2§10). Het blijkt dus dat de
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zoomeffecten en geluidseffecten het verhaalbegep verstoren, maar dat kinderen zelfs
meer begrijpen dan bij de statische boeken (VerhaBus & de Jong, 1998). Tevens wordt
de theorie van multimedia learning (Mayer) ondenste De bewegende beelden, de muziek
en zoomshots zorgen er namelijk voor dat de foeushet kind gestuurd kan worden naar de
koppeling tussen woord en figuur. Het lieveheerstpeavordt ingezoomd en fladdert rond,
waardoor het kind kijkt naar het lieveheersbeestimiet naar bijvoorbeeld de bloem (dat ook
op het plaatje staat). Bij papieren versies kijkarderen vaak naar plaatjes die inconsistent
Zijn met het verhaal en horen zij dus woorden dgt kloppen met het plaatje (McKenna,
Labbo, Kieffer, & Reinking, 2006).

Kinderen met een taalstoornis versus normaal okiléde kinderen

Een specifieke taalstoornis is een stoornis in amverwerving en het taalgebruik van
kinderen. Deze kinderen ontwikkelen zich verdemmeal, wat betekent dat ze een normaal
leervermogen hebben en geen sprake is van problemmesls een slecht gehoor,
neurobiologische aandoeningen, emotionele problekdaag intelligentieniveau of fysieke
problematiek (Van Weerdenburg & Verhoeven, 2007 )w&rdt een prevalentie genoemd van
ongeveer 5-7% (Roelofs, 2011). Een taalstoornisikadlerlei aspecten van de taal manifest
worden: fonologie, semantiek, syntaxis, morfologie pragmatiek. Vaak hebben kinderen
met een taalstoornis meerdere problemen naastrelkaies herhaald aangetoond dat kinderen
met SLI moeite hebben met leren van nieuwe woor@may, 2004; van Weerdenburg &
Verhoeven, 2007). Genetische kenmerken in samentmaeg risicofactoren vanuit de
omgeving zouden de problemen verklaren (Bishop6R00Dok is gebleken dat kinderen met
SLI de woorden wel begrijpen, maar produceren biéhmeer herhaling van horen en
uitspreken dan normaliter nodig is (Gray, 2004bit dhderzoeken naar Quick Incidental
Learning, waarbij kinderen woorden leren zonder lieigte aanwijzingen van een
volwassene, maar door de betekenis af te leidesewsbntext, blijkt dat produceren lastiger is
(Oeting, Rice & Swank, 1995). Tot slot kan eerkiaing gezocht worden in het tekort aan
taal en het tekort in mentale processen. (Montogpn2©10)

Gebleken is dat kinderen met SLI gebaat zijn bignfeerhaling van woorden (Rice &
Oeting, 1994). Digitale prentenboeken kunnen dezkaling bieden, zonder dat het extra tijd
kost van een leerkracht of ouder; extra tijd die@nwelijks lijkt te zijn. Tevens kunnen de
visuele zoom effecten in de levende digitale prenbeken de focus kunnen leggen op een

bepaald begrip in een prentenboek. Kinderen meth®bben extra steun aan plaatjes (Gray,
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2003). De verwachting is dat kinderen met een tahlpem deze woorden eerder leren bij het
kijken naar een levend prentenboek, dan wanneanagten zoeken naar het juiste plaatje,

zoals in een papieren versie.

Dit onderzoek

Nog niet eerder is onderzocht of kinderen met eafptobleem profijt hebben van
digitale prentenboeken voor een toename van de deoschat. In het huidige onderzoek
wordt een vergelijking gemaakt tussen kinderen emézonder taalachterstand. Er wordt ook
onderzocht of kinderen meer leren van statischigtadiigboeken en levende digitale boeken.
Hierbij worden de volgende hypothesen getoetst:

1. Digitale prentenboeken zijn effectief in het uiliden van de woordenschat van
kinderen met een normale ontwikkeling, zowel reiedpls expressief. Hierbij is de
verwachting dat de zich normaal ontwikkelende kiedemeer woorden leren van de
levende boeken dan van statische boeken, zowagdtretals expressief.

2. Digitale prentenboeken zijn effectief in het uitllen van de woordenschat van
kinderen met een taalachterstand. Hierbij is devaehting dat zij minder woorden
expressief leren dan een zich normaal ontwikkelgndep kinderen, maar dat er geen
verschillen zijn in receptief woorden bijleren. Wle literatuur is geen eenduidige
conclusie gekomen of kinderen met een taalachtetstaeer woorden leren van
levende boeken, dan van statische boeken.

3. Er is een duidelijk verschil in het aantal geleevd®orden, tussen de kinderen met
taalproblemen en de normaal ontwikkelende kindebenverwachting is dat kinderen
met een taalachterstand minder woorden leren datrdiere groep, zowel op

expressieve als receptieve woordenschat.
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Methode
Onder zoek sgr oep

In totaal hebben 39 kinderen deelgenomen aan dleranek. Deze 39 kinderen zijn

opgesplitst in twee doelgroepen, te noemen:

18 kleuters zonder taalstoornis uit groep 1 enrRdrée verschillende basisscholen in
Nederland. Deze kinderen zijn willekeurig geseledeuit drie scholen (9 kinderen uit
groepl, 9 kinderen uit groep 2). De leeftijd varal&inderen varieert van 4,1 jaar tot
6 jaar. De gemiddelde leeftijd is 61,6 maandeD £ 7.5). In deze groep zijn evenveel
meisjes als jongens aanwezF9).

21 kleuters met een taalstoornis (SLI) uit clugesnderwijs en behandelgroepen in
Nederland. Voorwaarden op mee te mogen doen mend#rzoek, was dat er sprake
moest zijn van een gediagnosticeerde taalstooraisegulteerde in plaatsing op een
cluster 2 school. Kinderen krijgen een indicatiennger de taalproblemen niet
veroorzaakt worden door een laag cognitief nivelanaere factoren. Kinderen met
bijkomende gedragsproblemen en/of slechthorendhgidniet meegenomen in het
onderzoek. Tevens zijn kinderen met een stoornishém autistisch spectrum
uitgesloten van deelname aan dit onderzoek. Déjteean de groep SLI varieert van
4,1 jaar tot 6,9 jaar. De gemiddelde leeftijd vangtdoep SLI is 62,95 maandesiE
11.4). Er zijn in deze groep meer jongens=(4) dan meisjesnE 7) aanwezig. Een
onafhankelijke t-toets over taalniveau van de kiadebevestigde dat deze groep
significant lager scoorden op de taaltesten (PR\{(35) = 2.78 p=.009, CELFt (36)

= 3.44,p =.001), die vooraf zijn afgenomen dan de groep nterkimderen. (zie tabel
1).

Tabel 1: Gemiddelde scores op taaltesten.

SLI Geen SLI
Taaltesten M SD M SD
PPVT 59.7 22.7 77.6 15.5
CELF 11.7 9.4 23.2 11.2
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Design

Binnen dit onderzoek wordt onderzocht of digitatergenboeken “lezen” een toename in
woordenschat veroorzaakt, zowel bij de kinderen eretzonder SLI. In totaal zijn er 3
condities die in een within-subject design getgst z

» 2 boeken worden statisch voorgelezen.

» 2 boeken worden levend voorgelezen.

» 2 boeken worden niet voorgelezen (= controlecositi
Dit betekent dat ieder kind vier boeken te lezeeelgr waarvan er twee levend en twee
statisch waren. De andere twee boeken kreeg dectle§bnde proefpersoon niet te lezen.
Elk verhaal komt evenvaak voor in elke conditie den voorkomen dat conditie en

boekeffecten samenvallen.

Procedure

De kleuters werden door de onderzoeker twee keewpek meegenomen uit de klas
(4 weken lang). De sessies vonden plaats in eerteapamte. De eerste twee keer werden
algemene taaltests (PPVT en CELF) afgenomen dieze studie niet worden geanalyseerd.
Daarna volgde de interventie: gedurende 2 wekeenlade kinderen twee keer per week
prentenboeken op de computer. Hierbij was de ooe&er aanwezig om de computer te
bedienen, maar de kinderen bekeken het digitaletgmboek zelfstandig. Ze kregen hierbij
een koptelefoon op. In totaal waren er zes sodrtexken en ieder kind las 4 van de 6 boeken
elk tweemaal (2 statische en 2 levende boeken). Sot zijn boekgebonden
woordenschattests afgenomen, om te meten welkeoevebl woorden kinderen onthouden
hadden. Dit is gebeurd in drie sessies, waaririke sessie 1/3 van de woorden uit elk boek
werden getoetst. In elke sessie werden eerst dessipve taak en vervolgens is de receptieve
taak afgenomen.

In tabel 2 wordt schematisch weergegeven welkenest werden afgenomen en wanneer.
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Meting

Week

Testen

Bepaling Taalniveau

Interventie

Nameting

M eetinstrumenten
Prentenboeken

2,34

4,5

CELF
PPVT
Digitale prentenboeken

2 verhalen statisctbeide
verhalen worden 2 keer

gelezen)

2 verhalen levend beide
verhalen worden 2 keer

gelezen)

2 verhalen niet

controlegroep

Boekgebonden
woordenschat, bestaande uit
2 onderdelen (expressief,

receptief) in drie versies.

Voor dit onderzoek zijn de volgende zes prentenboeleselecteerd: ‘Lieve Lieve’
(Praagman, 2006), ‘Na-apers’ (Veldkamp, 2006), RoKrokodil’ (de Wijs, 2008), ‘Tim op
de tegels’ (Veldkamp, 2004), ‘Met opa op de figBberen, 2010) en ‘Beer is op Vlinder

(van Haeringen, 2004). Alle prentenboeken zijn h#dmar in zowel een levende als

statische versie, waarbij de kinderen de boekergedmden krijgen op een laptop. Het

verschil tussen de levende en statische boekeratidifl de levende boeken bewegende

beelden, muziek en zoom-effecten zijn gebruikt @nilldstraties te animeren. En hoe ziet de

10
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statische versie eruit? De stem die de boeken eesiris door dezelfde persoon ingesproken,

bij zowel de levende als de statische boeken.

PPVT

De algemene receptieve kennis van kinderen is andet met de Peabody Picture
Vocabulary Test-IlI-NL (Schlichting, 2005) . Dezest is voor personen in de leeftijd van 2;3
jaar tot en met 90 jaar. De proefpersonen krijgen plaatjes te zien, waarbij de onderzoeker
een woord noemt. De proefpersonen moeten het jplattje aanwijzen. Kinderen worden

binnen dit onderzoek met elkaar vergeleken metide 1scores.

CELF

Om de actieve woordenschat van kinderen te metehets onderdeel ‘actieve
woordenschat’ van de Clinical Evaluation of Languadgundamentals-4-NL (Nederlandse
Versie) afgenomen (Kort, Schittekatte & Compaarl,®0Bij dit onderdeel moeten kinderen

een ding, persoon of activiteit benoemen. Ruweescaverden vergeleken.

Boekgebonden woordenschattests

Om de effecten van de prentenboeken te meten, eijn boekgebonden
woordenschattestafgenomen. Deze tests zijn ontwikkeld door D.Smegisiversiteit
Leiden, 2011). In deze tests zijn woorden opgenomtienin de boeken voorkomen. Het
betreft woorden die niet vaak voorkomen in de weasthat van kinderen tussen te 4 en 6
jaar (Smeets & Bus, 2012). Voorbeelden van dezederozijn: in zijn eentje, (oven)wanten,
stratenmakers, tor en verlegen. De selectie woolgestond uit 9 woorden van ieder
prentenboek. In totaal zijn dit 54 boekgebondenrden. De boekgebonden woorden zijn op
drie meetmomenten afgenomen. Op elk meetmoment WS deel van de woorden
afgenomen. Alle testmomenten bestonden uit eerstaeteve woordenschattest, waarna de
passieve woordenschat werd getest. Op deze maniet izeker dat niet de volgorde van de
test de oorzakelijke factor vormt voor de eventueEname in woordenschat. In de passieve
test moesten kinderen aanwijzen welk plaatje (kewized) bij het desbetreffende woord
hoorde. Bij de actieve test werd door de onderzoe&a zin voorgelezen die de kinderen af
moesten maken. Tevens kregen zij gelijktijdig exage te zien, waardoor kinderen de link
konden leggen tussen de zin en het plaatje. Inufigu zijn voorbeelden te zien van

bovenstaande tests.

11
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Tor Verlegen

Actief Kinderen moesten de onderstaande |#inderen moesten de onderstaande
afmaken: afmaken:

Passief | Wijs aan: TOR Wijs aan: Verlegen

e o

e
REn

Figuur 1. Voorbeeld van boekgebonden woorden.
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Resultaten

Een voorwaarde voor de statistische analysestislelazariabelen normaal verdeeld
zijn. In tabel 2 is te zien dat bij alle variabelele gestandaardiseerde scheefheid en
gepiektheid binnen de -3 en 3 valt. Hierdoor mak @® variabele expressieve woordenschat
bij SLI kinderen als normaal verdeeld worden geziea boxplots die gemaakt zijn, laten

geen uitbijters zien.

Tabel 2: Kenmerken van de variabelen

expressief r eceptief
M SD M SD
SLI controle conditie 0.5 0.8 9 2.3
experimenteel* 1.7 15 9.4 2.6
statisch 1.6 1.6 9.8 3.2
levend 1.9 1.7 9 2.8
Normaal controle conditie 2.1 1.8 10.5 3.1
experimenteel* 4.1 2.0 11.8 2.5
statisch 4.1 2.7 11.9 2.6
levend 4.2 24 11.7 2.9

* experimenteel is berekend als
gemiddelde op woordenschattest van

zowel statische als levende versie.

Controle versus experimentele groep

De eerste onderzoeksvraag was of kinderen metretez SLI een toename lieten zien
in woordenschat (zowel receptief als expressigfhet kijken naar digitale prentenboeken.
Om deze vraag te beantwoorden zijn er twee herban&tingen ANOVA'’s uitgevoerd, eerst
voor de expressieve woordenschat en daarna voaeakptieve woordenschat. In beide
ANOVA’'s werd als within subject factor Conditie (uoole versus experimentele)

meegenomen. Bij de experimentele conditie is eemidpelde genomen van zowel de

13
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levende als statische prentenboeken. Naast denwsilbbject factor was ook een between
factor toegevoegd, namelijk taalniveau (wel of gééi).

Expressieve woordenschétet hoofdeffect van taalniveau was significdn(1,37) =
22.55,p <.0001; de gemiddelde toename was voor de SLlekamdongeveer 1 woord en voor
de kinderen zonder SLI 2 woorden (zie Tabel 2). @@s het hoofdeffect van conditie,
significantF (1,37) = 31.9p<.0001. In de controle conditie werd lager gescatad in de
experimenteleonditie, voor zowel kinderen met als zonder Sli¢ fguur 2). De interactie
was niet significant.

Receptieve woordenschdtier is een hoofdeffect gevonden voor het taabnivé
(1.37)= 7.25p<0.05; de gemiddelde toename voor de receptievedeoschat was voor de
SLI groep bijna 0.5 woord en voor de kinderen zon8&l bijna 1.5 woorden. Het
hoofdeffect conditie was bijna significarf, (1,37)= 3.97,p = 0.054: De experimentele
conditie scoorde hoger dan de controlegroep. Ergeas interactieffect gevonden tussen taal
en conditie,F (1,37)= 1.19,p =.282, dus in beide taalgroepen was het verschiem de
experimentele conditie en de controle conditie jigelioor wat betreft de receptieve

woordenschat (Experimentele conditie scoort hogarabntrole conditie, zie ook figuur 2).

Expr essieve woor denschat Receptieve woor denschat
4,5 14
4 12
351
w v 10
T 34 g
§ 25 msu § 8 msu
T 2 ® Geen SLI T 64 ® Geen SLI
§as I
1
0,51 2
(] T (]
Controle conditie Experimentele conditie Controle conditie Experimentele conditie

Figuur 2: Toename controle versus experimentelditen

Statisch versus levend.
Daarna werden twee herhaalde metingen ANOVA'’s uidged om het verschil tussen
de statische en levende prentenboeken te metereekid is de expressieve woordenschat

bekeken. In deze ANOVA is de within factor Condi{igtatisch versus levend) en een

14
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between factor Taalniveau ( wel/ geen SLI) meegemorilier blijkt dat er een significant
hoofdeffect was voor taalniveal,(1,37)= 16.89p<.0001: De kinderen met SLI hadden een
significant lagere score op de expressieve boekgkdo woordenschat dan de kinderen
zonder SLI (zie tabel 2). Echter werd hier er geeofdeffect gevonden op de factor conditie,
dus er waren geen verschillen tussen de versctidlpnentenboekerf, (1,37)= .224p=.639.

Er werd geen interactie effect gevonden tussenitteneh taalniveauf (1,37)= 0.030p=
.864. Dat betekent dat beide groepen evenveeltgrefi van statische en levende boeken,
maar SLI kinderen leren significant minder woordbgr(zie figuur 3).

Dezelfde herhaalde metingen ANOVA met factor Caadstatisch versus levend) en
Taalniveau (SLI en geen SLI) werden ook uitgevosrdt receptieve woordenschat als
afhankelijke variabele. Hieruit bleek een hoofdefffean taalniveaut (1,37)= 8.75p<0.05:

De kinderen met SLI hadden een significant lagemes op de receptieve boekgebonden
woordenschat. Er werd geen effect van de condidegonden,F(1,37)= 1.38,p=.248.

Kinderen hadden evenveel woorden receptief geleandstatische of levende boeken. Ook
bij de receptieve woordenschatgroei was er geenaatie effect gevonden tussen de conditie
en de taalproblemerk(1,37)= .30,p=.588. Dus voor zowel kinderen met als zonder SLI
hadden geen verschil in woordenschat tussen giatesa levende boeken met betrekking tot

de receptieve woordenschat (zie figuur 3).

Expr essieve woor denschat Receptieve woor denschat

4,5 14

3,54

@ SLI
| zonder SLI

oSsu

25

| Zonder SLI

1,51

0,5

(=] N S [} e}
n L

Statisch Statisch

Figuur 3: Toename statische en levende boeken.

15




Universiteit Leiden, Faculteit Pedagogische Wetkappen
Masterproject 2011/2012

Discussie

Woordenschatontwikkeling

In deze studie is onderzocht of digitale prentekboebekijken op de computer, de
expressieve en receptieve kennis van moeilijke deoruit de boeken bevordert. Uit de
resultaten blijkt dat zowel expressieve, als rdegptwoordenschat een toename lieten zien
na het lezen van de digitale prentenboeken. Ditinisovereenstemming met eerdere
onderzoeken waarbij de woordenschat ook toenamehdehen van digitale prentenboeken
(Hors, Parsons& Bryan, 2011; Verhallen & Bus, 20¥@rhallen et al., 1998). Gemiddeld
leerden Kinderen in deze studie 1 tot 2 woordenresgief tegenover 1 tot 1,5 woord
receptief bij het twee keer lezen van een digipmahtenboek. Belangrijk is om te benoemen
dat het aantal keer voorlezen in deze studie vétrseh opzichte van andere studies. In deze
studie werd een boek twee keer bekeken op de cemperwijl in andere studies vaker is
herhaald. Zo toonde Verhallen en Bus (2010) in &tunlie naar digitale prentenboeken bij
tweede taalverwervers aan dat na vier keer lezareea prentenboek, kinderen expressief 4
tot 6 woorden bijleerden. Nog geen enkele studeftr@angetoond wat de meest optimale
frequentie is bij het bekijken van een digitaalrpemboek (Verhallen et al., 2004). Herhaling
lijkt in alle studies van belang (Verhallen et @010), maar het lijkt dat uit deze studie blijkt
dat 2 keer lezen in ieder geval al een toenamezlaatin zowel de actieve als passieve taal
van een kleuter.

Een opvallende uitkomst is dat kinderen meer weorelxpressief lijken te leren dan
receptief. Dit is tegenstrijdig met het feit dahderen vaak eerst receptief de woorden leren,
waarna zij ook de actieve vorm van de woorden konreproduceren (Sénéchal, 1997,
Verhallen & Bus, 2010). Mogelijk dat er een verkigr gezocht kan worden in het feit dat
kinderen woorden al passief kenden, en door h&nlean de digitale prentenboeken het
woord actief zijn gaan beheersen (Stahl en St&ig4R

Tevens is in dit onderzoek onderzocht of er eemsoler is in levende en statische
digitale prentenboeken op de woordenschatontwikgeiWan een kind. Een interessant
gegeven is dat er geen verschil blijkt te zijn émsde levende en statische boeken. Met andere
woorden kinderen leren evenveel woorden van levelade van statische digitale
prentenboeken. Dit is in tegenstelling tot eerdeteszoek; Smeets (2012) heeft gevonden dat
kinderen na vier keer lezen van een digitaal prdigek, zij meer woorden leren van een
levend prentenboek. Verklaringen kunnen gezochtdamrin het feit dat kinderen dan

geinteresseerd blijven in de bewegende beeldemuztek. Na twee keer lezen kan mogelijk
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nog geen verveling ontstaan bij de kinderen, waaréo ook geen verschil is tussen statisch
en levend. In vervolgonderzoek zou het daaromessant kunnen zijn om te onderzoeken of
het aantal keer voorlezen een voorspellende waardp de toename van woordenschat bij

statische en levende prentenboeken.

Kinderen mét en zonder SLI

Deze studie heeft aangetoond dat kinderen met &k leren van digitale
prentenboeken, zelfs als de frequentie tot twee Beperkt blijft. Ze leren wel veel minder
dan de normaal ontwikkelende kinderen. Dit is e@&vebtiging dat kinderen met een
taalachterstand, ten opzichte van hun leeftijdsgagnoeen grote achterstand in de
woordenschat hebben (Van Weerdenburg et al, 200@)é extra taalstimulering voor deze
kinderen van groot belang is. SLI-kinderen hebbe&emherhaling nodig voordat een woord
onthouden wordt. Dit resultaat is in overeenstengnmiret de hypothese dat kinderen met SLI
minder leerden van de boeken, omdat zij duidelgk &ekort aan taalkennis en het tekort in
mentale processen hebben (Montgomery, 2010).

Ook de muziek en bewegende beelden zouden starenmten werken (Bus, Jong &
Verhallen, 2006) Het tekort in het werkgeheugendeie kinderen, zou dan ook het belang
onderstrepen dat bij het voorlezen van kinderen3hétrekening gehouden moet worden met
de invioed van het werkgeheugen en de verwerkimdjssid (Montogomery, 2010). Ook de
herhaling lijkt van belang om kinderen met SLI taaleren (Gray, 2004). Het tegendeel lijkt
dit onderzoek te bevestigen, want ondanks de t@akmen leren SLI kinderen woorden bij.

Tot slot lijkt het ‘matthew effect’ (Justice, 200%)iet aanwezig te zijn bij dit
onderzoek. Kinderen leren namelijk evenveel, wdekent dat de kinderen met een goede
woordenschat niet uitlopen. Mogelijk treed het Maw effect pas op na een grotere
frequentie van blootstelling aan digitale prenteeitmm. Het verschil tussen de kinderen
zonder SLI en met SLI wordt mogelijk pas na meexdezer herhaling van het bekijken van
digitale prentenboeken zichtbaar.

Interessant zou kunnen zijn voor vervolgonderzoek t& kijken naar de soort
woorden die kinderen met en zonder SLI herkennemgediruiken. Onder andere Verhelst
(2002) benoemt in haar onderzoek dat woorden hste herworven kunnen worden wanneer
ze in een betekenisvolle context en in samenharigam#ere woorden worden aangeleerd.

Taalzwakke leerlingen zullen hierin bewust lerestipeuleerd moeten worden (v. Dallen-
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Kapteijns, 2001). Ook kan hierin meegenomen wora@nde proefpersonen uitgebreider te
testen, zodat de taalstoornis beter gespecifideardvorden.

Dat kinderen na ‘slechts’ twee herhalingen per weslbekende woorden leren
onderschrijft het belang van digitale prentenboekeklas (Smeets & Bus, 2009). Zowel
thuis als op school kunnen apps naast vermaak,odkseen bijdrage leveren aan de
taalontwikkeling van kinderen met en zonder SLIrnxégonderzoek is nodig om te testen
hoe kinderen met SLI mogelijk een inhaalslag kungaan maken. Uit eerdere onderzoeken
blijkt dat wanneer kinderen met SLI hun aandachét®io verdelen over beelden, geluiden en
gesproken tekst dit kan leiden tot overbelastingh V@t geheugen (Bisshop, 1992,
Weerdenburg & Verhallen, 2007). In vervolgonderzaek ook onderzocht moeten worden
of op een andere manier aanbieden van de digitatégnboeken n6g meer effect zou kunnen
hebben.

Digitale prentenboeken zijn zeker geen vervangiag woorlezen, maar veeleer
aanvulling. Dit omdat het samen voorlezen en derautie tussen de ouder en het kind de
woordenschatontwikkeling stimuleert, het samenndzevorderd en meer kan inspelen op de
behoeften van het kind (Bus, Jong& Verhallen 2008t andere woorden gecomputeriseerde
technieken, tezamen met interactieve voorleesgiggr van een volwassene, zijn een goede
strategie om achterstanden in woordenschat te mggbn (Moody, Justice& Cabell 2010).
De digitale boeken kunnen een extra stimulans geasen kinderen dier veel oefening en

herhaling nodig hebben.
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