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ABSTRACT

Dit onderzoek richtte zich op de vraag of digitatentenboeken op het smartboard invioed
hebben op de print- en woordkennis van vier- eifavige kleuters. Daarnaast is het verband
tussen de executieve functies en het opdoen vatkeninis onderzocht. In dit onderzoek
deden 24 kleuters mee, waarvan de helft jongdrs12) en de helft meisjes was. De leeftijd
lag tussen de 54 maanden en 67 maanden §1.21,SD= 3.60). De kinderen kregen drie
verschillende boekjes te zien in verschillende iesrsiamelijk een versie zonder tekst (‘Z’),
een versie met tekst (‘T") en de laatste versiaes het gebruik van ‘print referencing’ in de
tekst (‘PR’). In vergelijking met de voortest blegd printkennis van de kinderen significant
groter bij de natest. Dit resultaat gold voor akesies, ook de controle versie. Er zijn geen
significante verschillen aangetoond tussen de toeria printkennis als gevolg van de
interventie ‘PR’ en de andere versies. De woordiewan de kinderen groeide significant na
het zien van de digitale prentenboeken op het dmart. Daarnaast is er een marginaal
significant verschil aangetoond tussen de groeidordkennis van de verschillende versies,
waarbij de groei in woordkennis bij de versie zareg&st groter was dan de groei in
woordkennis bij de andere versies. Tevens is ondbatof de oudste kinderen over meer
print- en woordkennis beschikken bij aanvang varoneerzoek en als gevolg hiervan ook
meer zullen profiteren van de digitale prentenboeake het smartboard. Zowel voor de
printkennis als de woordkennis is er geen signifieaverschil tussen jonge kinderen en oude
kinderen bij aanvang van het onderzoek aangetddokl profiteerden beide groepen
evenveel van de digitale prentenboeken. Oudereskamdbleken wel over significant beter
ontwikkelde executieve functies te beschikken &ijang van het onderzoek dan de jonge
kinderen. Wanneer een vergelijking is gemaakt tusigetoename in printkennis van de
kinderen met minder ontwikkelde executieve funcéirgle toename in printkennis van de
kinderen met beter ontwikkelde executieve fundbiegen er geen significante verschillen te
zZijn. Ook hier profiteerden beide groepen gelijkvaig van de digitale prentenboeken. Er kan
aan de hand van dit onderzoek geen eenduidigeagtspvorden gedaan over de meest
effectieve interventie om de print- en woordkenrgs kinderen te stimuleren, maar gezien de
vooruitgang die de kinderen in zeer korte tijd reblgeboekt zal verder onderzoek naar de
invioed van digitale prentenboeken via het smaritbea de mogelijkheden van deze

interventie een belangrijke rol kunnen spelen itod&omst.
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1. INTRODUCTIE

Prentenboeken worden al op heel jonge leeftijd elaoden om de taalontwikkeling van
kinderen tijdens een plezierige, sociale bezighegtimuleren. Het plezier dat kinderen
hebben in het lezen van boeken is van groot balaogde ontwikkeling van de taal- en
leesvaardigheden. Hoe meer plezier kinderen belaaarhet lezen van boeken, hoe vaker ze
lezen, waardoor de taal- en leesvaardigheden niltes zullen ontwikkelen (Mol & Bus,
2011). Dit werkt echter ook andersom, hoe betedédiean in staat zijn om een boek te lezen,
hoe meer plezier zij eraan beleven. Een belanda@t van het voorlezen van prentenboeken
is de ondersteuning van de ontwikkeling van vrdegevaardigheden en de woordenschat
(Bus, Van IJzendoorn & Pellegrini, 1995). De ontkgkng van de vroege leesvaardigheden
bij kinderen is belangrijk om de overgang te makaar de ontwikkeling van de hogere
niveaus van geletterdheid (Justice & Ezell, 20&2)ijn vijf niveaus van geletterdheid te
onderscheiden, oplopend van laaggeletterdheiddnie€n) tot hooggeletterdheid (niveau
vijf). Hoe hoger het niveau, hoe beter de inforenxsrwerkende vaardigheden en strategieén
ontwikkeld zijn (Houtkoop, 1999).

Een aantal leesvoorwaarden is van groot belangd®antwikkeling van de (vroege)
leesvaardigheden. Deze leesvoorwaarden zijn terscitden in algemene voorwaarden
(zoals een evenwichtige lichamelijke ontwikkelingagnitieve ontwikkeling) en specifieke
voorwaarden, zoals taalbeheersing, woordenschagtekenisverlening (Sixma, 1973). De
vroege leesvaardigheden (en belangrijke leesvoodeaaals woord- en printkennis) van
kinderen kunnen al op zeer jonge leeftijd gestimrdevorden door het voorlezen van
prentenboeken en vormen de basis voor de leesgaadin op latere leeftijd. Onderzoek van
Cunningham en Stanovich (1991) toont aan dat evedrand bestaat tussen de
leesvaardigheden van oudere kinderen en de blbioigtaan boeken op jongere leeftijd. De
vroege leesvaardigheden worden gekenmerkt dodrdvatist worden van geschreven taal en
een link leggen tussen het gesproken woord endgsethgeven woord. Daarnaast komen
kinderen via prentenboeken in aanraking met congpéeXoekgebonden woorden die in de
dagelijkse conversatie niet veel gebruikt wordegeeft het voorlezen van deze boeken
inzicht in de sociale situaties en de wereld omHtesn (Bus, 1Jzendoorn & Pellegrini, 1995).

Prentenboeken brengen in vergelijking met boekemleoplaatjes een extra voordeel
met zich mee. Prenten (illustraties) zijn, netddgekst, belangrijk voor een kind om het
verhaal te kunnen begrijpen (Nodelman, 1988). aten zijn een extra informatiebron voor
kinderen om de tekst beter te begrijpen, waardaanierhaalbegrip groter wordt (Verhallen,
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Bus & De Jong, 2004). Kinderen leren onbekende d@odoor ze te koppelen aan de
plaatjes (Bus, Van 1Jzerdoorn & Pellegrini, 1993)0r beelden te koppelen aan het verhaal,
worden de woorden door de kinderen beter ontho(derhallen & Bus, 2009). Hieruit blijkt
dat het voorlezen van prentenboeken een positrededd heeft op de woordenschat van de
kinderen.

De woordenschat is één van de leesvoorwaarderedibadangrijke rol speelt bij de
ontwikkeling van de leesvaardigheden bij kindefeRagley, 2005). Door de ontwikkeling en
groei van de woordenschat zijn kinderen met leedlijkbeden beter in staat te begrijpen wat
ze lezen en verbanden te leggen tussen de stukksindie ze lezen (Heilman, Blair, &
Rupley, 2002; Ruddell & Ruddell, 1994). Daarnaasrieen vicieus verband tussen de
woordenschat van kinderen en het leesbegrip. Deze begrippen beinvioeden elkaar
positief (Readence, Bean, & Baldwin, 1998; Stati#adirbanks, 1986). Dit houdt in dat
kinderen met een kleine woordenschat, minder goethiat zijn het verhaal te begrijpen.
Kinderen die het verhaal niet begrijpen, bijvootdedordat het aandeel onbekende woorden
groot is, zullen op hun beurt ook minder woordeerevan het voorlezen (Swanborn & De
Glopper, 1999). Verschillende onderzoeken bevestigze hypothese (Penno, Wilkinson &
Moore, 2002; Reese & Cox, 1999). Een meta-analgseld onderzoeken (Mol, Bus, De
Jong & Smeets, 2008) toont aan dat interactiefleaen, waarbij er tijdens het voorlezen
interacties plaatsvinden tussen degene die vooeeede luisteraar(s), een groei in de
woordenschat van kinderen laat zien, vooral bigwen driejarigen. Deze interacties zijn in
de vorm van een dialoog, waarbij de ouder / voer@zagen stelt aan het kind over het boek
of het verhaal.

Het interactief voorlezen van prentenboeken bligdist de ontwikkeling van de
woordenschat ook een positieve invioed te hebbetteagntwikkeling van de printkennis van
kinderen (McGee en Richgels, 1989). Justice enl E2@02) omschrijven printkennis als de
groeiende kennis van de vorm en functie van printan de relatie tussen het gesproken en
het geschreven woord. Uit onderzoek van JustickeriPan Pence (2008) komt naar voren dat
kleuterschool kinderen die door hun ouders word®mrgelezen (verbatim reading en verbal
picuture reading) weinig aandacht aan de printdaest, ongeveer 5-6% van hun visuele
aandacht gaat naar de print. Kinderen die zijn gelezen waarbij ouders verbaal of non-
verbaal de aandacht op de tekst legden besteegidécsint meer visuele aandacht aan de
print dan kinderen die zijn voorgelezen zonderaxrtdruk te leggen op de tekst.

Het verbaal of non-verbaal de focus te leggen opode en/of de functie van print

gedurende het voorlezen wordt Print Referencing @@&Roemd (Zucker, Ward & Justice,
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2009). PR is een belangrijke interventie die ing&aa worden om de taalontwikkeling te
stimuleren en de printkennis van kinderen te veegroHet onderzoek van Justice et al.
(2008) toont aan de aandacht van de kinderen \@gridt tijdens de PR interventies
significant groter is dan de aandacht die de kiexdeoor de print hebben bij de andere
interventies (waar geen extra aandacht aan dewortt besteed). Uit onderzoek van Zucker
et al. (2009) komt ook naar voren dat PR de visaafedacht van kinderen op de print
vergroot. Door deze interventie en de extra aardamir de print heeft de printkennis van
kinderen zich meer ontwikkeld in vergelijking met dntwikkeling van de printkennis tijdens
het ‘gewoon’ voorlezen. Op basis van deze positiegaltaten van PR, kan deze interventie
ingezet worden voor het vergroten van de printkenan kinderen, de ontwikkeling van
metalinguistiek begrip van print en het vergrotan de interesse in print gedurende een
plezierige en sociale activiteit. Volgens Zuckealet(2009) zijn dit de belangrijkste redenen
om gebruik te maken van PR bij het ‘voorlezen’ ean prentenboek. PR is een techniek die
door docenten wordt gebruikt om kennis over émtierésse in print bij de lezers te
vergroten.

Uit een onderzoek van Diamond, Barnett, Thomas anrt(2007) blijkt dat
Executieve Functies (EF) een belangrijke rol speidmet opdoen van kennis op school. Deze
functies ontwikkelen zich voor een groot deel iregeste vijf levensjaren. EF worden door
Smidts (2003) omschreven als psychologische preoedie een grote rol spelen bij
specifieke, doelgerichte handelingen en bij hetilexg@n van gedrag. Hieronder vallen
processen als het oplossen van problemen, het gemmmm vooruit te denken, het bepalen en
inzetten van strategieén, het richten van je adrnidathet onderdrukken van automatische
reacties. Voor kinderen zijn de belangrijkste comgrden die onder de verzamelterm EF
vallen: het werkgeheugen, inhibitie en cognitidegibiliteit (Diamond et al., 2007). Het
werkgeheugen is gericht op het vasthouden vanrrdte, terwijl er gelijkertijd ook mee
‘gewerkt’ wordt. Een voorbeeld hiervan is het lex@an een verhaal, waarbij de voorgelezen
zinnen onthouden moeten worden om de strekkingheanerhaal te begrijpen of te
onthouden (Aarsen et al., 2010). Inhibitie contraheschrijven Diamond et al. (2007) als de
vaardigheid om een impuls of reactie te onderdrokken vervolgens een meer gewenste of
noodzakelijke handeling of reactie uit te voeresen Eoorbeeld hiervan is de wil om te gaan
spelen onderdrukken om tijd aan je schoolwerk stdaken. Cognitieve flexibiliteit wordt
omschreven als de mogelijkheid om te switchen \&rehe onderwerp naar het andere en het
produceren van nieuw gedrag (Bogte, Flamma, VaMaare & Van Engeland, 2008). Bij

het lezen van een prentenboek zou je dit bijvoddoeennen omschrijven als het continue
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afwisselen van het kijken naar de prent of de geptiekst en het luisteren naar het verhaal.
Gedurende de kindertijd en kleuterschool periodevitikelen belangrijke componenten van
EF zich en spelen een centrale rol bij de ontwikigevan meer ingewikkelde cognitieve
processen in de jaren daarna (Garon, Bryson & Si2(t08).

Het geheugenmodel van Baddeley (2003) geeft wekkewel het werkgeheugen
speelt in de taalverwerving. Het geheugenmodeliyg&het werkgeheugen, ook wel korte
termijn geheugen genoemd, opgedeeld in vier compengde ‘central executive’,

‘phonological loop’, ‘visuo-spatial sketchpad’ ea @&pisodic buffer’ (Figuur 1).
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Figuur 1.Het geheugenmodel van Baddeley (2003)

De centrale executieve component is verantwookdetipr de controle van de andere drie
systemen en de aandachtscontrole van het werkgehedgt fonologische geheugen is
verantwoordelijk voor het opslaan en vasthoudeninBnmmatie in een fonologische vorm.

Het visuele kladblok richt zich op het opslaan astlkiouden van visuele en ruimtelijke
informatie en wordt daarom ook wel non-verbale gejes genoemd. Als laatste component
is er de episodische buffer, die alle informatieniein het korte termijn geheugen (ruimtelijk,
visueel en verbaal) integreert tot een chronoldgis&rhaal en zorgt voor tijdelijke opslag in
het lange termijn geheugen. Bij het voorlezen vam (gligitaal) prentenboek, komt informatie
binnen op verschillende domeinen van dit werkgebaufe aandachtscontrole zorgt ervoor
dat de aandacht verdeeld wordt over deze versetidlelomeinen en de input zo goed
mogelijk verwerkt kan worden. Wanneer er gebruiktadt gemaakt van PR en de aandacht
wordt gevestigd op bepaalde delen van de printdikametekenen dat het werkgeheugen zich
tijdelijk richt op de input voor het visuele kladll Op dat moment kan er te weinig aandacht
zZijn voor het fonologische gedeelte van het verhdiakan ten koste gaan van het begrijpen
van het verhaal en het opslaan van auditieve irdteanzoals nieuwe woorden. Daarnaast kan

het ook zo zijn dat er onvoldoende input is vooedesodische buffer om een goede integratie
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te kunnen maken tussen de prenten en het voorgelerkaal, waardoor er minder
verhaalbegrip ontstaat.

Executieve functies zijn belangrijke voorspelles®rhet succes op school. Dit wordt
bevestigd door het onderzoek van Kegel, Van derykadofland en Bus (2009). Zij
onderzochten de invloed van een computergestuogigamma op de ontwikkeling van letter-
en printkennis en de samenhang hiervan met denibilie en werkgeheugen). De kinderen
met zwakke EF laten geen vooruitgang zien in leearprintkennis, in tegenstelling tot de
kinderen die gemiddeld scoren op de EF. De redenvduor is mogelijk dat de kinderen met
een zwakkere inhibitie controle en werkgeheugesn& zijn afgeleid en niet in staat zijn een
adequate oplossingsgerichte strategie te kiezen.

Met name inhibitie en werkgeheugen spelen een ggjka rol om het leervermogen
voor lezen, van kleuterschool tot middelbare scheovoorspellen. Zij blijken tevens sterker
verband te houden met leesvaardigheden dan meheifgeintelligentie of rekenkundige
vaardigheden (Diamond et al., 2007). Dit wordt astieund door resultaten uit eerdere
studies, waar naar voren komt dat er een verbastddtetussen problemen in de executieve
functies en leerproblemen betreffende rekenenzml@icLean & Hitch, 1999; Swanson,
1999; Blair & Razza, 2007). Ook blijkt er een vartiae bestaan tussen het leervermogen en
executieve functies bij kinderen met ADHD. De réstéin geven weer dat minder
ontwikkelde executieve functies verband houdenleeproblemen (Mattison & Mayes,
2012). Op basis hiervan zou verwacht kunnen wodagrkinderen die lager scoren op de
executieve testen, minder print- en woordkennistteezen minder print- en woordkennis
opdoen van de prentenboeken.

Door de nieuwe technologische ontwikkelingen isrhegelijk kinderen
prentenboeken ‘voor te lezen’ via het smartboardpofle computer, ook wel digitale
prentenboeken genoemd. Er zijn vele mogelijkhederigitale prentenboeken aan te bieden,
zoals met statische of geanimeerde prenten, netrafer tekst en met of zonder een
bepaalde focus in de tekst. Net als bij ‘gewon@naesboeken is het mogelijk de digitale
prentenboeken voor verschillende ontwikkelingsnixseaan te bieden.

Het grootste voordeel van digitale prentenboekarhet smartboard is dat de kinderen
de prenten op een groot beeld kunnen zien. Opmenger kunnen ze het tijdens het luisteren
naar het voorgelezen verhaal, het verhaal volgeme&iprenten op het smartboard. Hierdoor
zal het verhaalbegrip van de kinderen groeien texains een positieve invioed zal hebben op
hun taalontwikkeling (Verhallen, 2004). Daarnaastan digitale prentenboeken via het

smartboard de mogelijkheid om door middel van péfierencing een focus te leggen op de
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tekst en interacties in te bouwen, waarbij de leega belangrijke rol kan spelen. Uit
onderzoek van Verhallen et al. (2008) blijkt dat e&tra focus in de tekst en de interactie van
een ouder of docent de woordenschat en de printke@an de kinderen positief kan
beinvioeden.

Daarnaast kan het digitale prentenboek ook voozgelevorden via de computer. Het
extra voordeel dat deze manier van voorlezen biedat kinderen zelfstandig een boek
kunnen lezen, zonder dat er een docent of oudevezag hoeft te zijn (Smeets & Bus, 2009).
Op deze manier kunnen kinderen zo vaak als zenélfreop elke gewenst tijdstip hun
favoriete boek ‘lezen’. Resultaten uit een ondekagn Bus en Smeets (2009) tonen aan dat
digitale prentenboeken als zelfstandige activitekleuterklassen rendabel zijn. Kinderen uit
experimentele condities leren significant meer wearuit de verhalen dan kinderen uit de
controlegroep. Daarnaast profiteren zij meer naterhan taal verder ontwikkeld is, dit wordt
het ‘Mattheus-effect’ genoemd (Stanovich, 1986)t Bledere woorden, de betere lezers
worden naar verhouding beter, terwijl de zwakkeitenaar verhouding juist zwakker
worden.

Verhallen et al. (2004) onderzochten de invloed statische prentenboeken en
geanimeerde multimediale prentenboeken op de c@npptde ontwikkeling van het
verhaalbegrip en de woordenschat van vijfjarigel&en met Nederlands als tweede taal. Zijj
maken gebruik van een zestal verschillende cosditiaar de belangrijkste verschillen zitten
in de vorm van het prentenboek (statisch of gea@id)een het aantal keer tonen van het
prentenboek (één of vier keer). Voor dit laatsteegezij als reden aan dat kinderen pas leren
wanneer een prentenboek herhaald wordt aangebdéenptimale aantal keer herhalen van
een prentenboek voor het behalen van een maxirfiaat ep begrip en taalontwikkeling is
niet duidelijk. Conform eerdere studies (Penno kKiidon & Moore, 2002) lijkt een optimale
herhaling van een verhaal drie tot vier keer. Rasen uit het onderzoek van Verhallen et al.
(2004) tonen aan dat het verhaalbegrip en de woedi&@t van de experimentele condities
(statisch en geanimeerde prentenboeken) signifgraiden in vergelijking met de
controlegroep.

Het doel van het onderzoek binnen deze scriptiefmlen of digitale prentenboeken
via het smartboard een positieve invloed uitoefespede print- en woordkennis van kleuters.
Een centraal aspect in dit onderzoek is de vornriw&et prentenboek wordt aangeboden en
de invloed hiervan. Met name de invloed van de &aiye tekst en de aandacht die verbaal
en non-verbaal aan de tekst wordt besteed zal poclerworden. De laatste jaren richten

onderzoeken naar de invioed van digitale prenterdroéVerhallen et al., 2004; Smeets &
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Bus, 2009) zich vooral op het individuele kind. Meuwend aan dit onderzoek is het gebruik
van digitale prentenboeken, waarbij de inviloed Rant Referencing (PR) centraal staat, voor
klassikaal gebruik. Onderzoek van Justice en £2602) heeft vooruitgang aangetoond op
de printkennis van drie- tot vijfjarigen aan de thasan klassikaal voorlezen van
prentenboeken. Hierbij is de grootste vooruitgasigogkt door gebruik te maken van
bepaalde focussen op de print. In een scriptierand& van Van den Ouden (2011) is
aangetoond dat de printkennis van kinderen toenaamtle hand van het klassikaal
voorlezen van digitale prentenboeken. Hier is eserdruk gelegd op de print, door delen van
de tekst te ‘highlighten’. De toename in printkenwan de kinderen bleek bij de versie met
tekst en de versie met ‘highlights’ in de tekshsigant groter dan de toename in printkennis
bij de controle versie (zonder tekst). Dit toont aat (digitale) prentenboeken naast het
vergroten van de woordenschat en verhaalbegripgh@flen et al., 2004), ingezet kunnen
worden om de printkennis van kleuters te bevorddb@ronderzoek richt zich in het
bijzonder op de invloed van PR op de printkennis kleuters. Naast het gesproken verhaal
wordt extra aandacht aan de print besteed, waaldaaverkgeheugen van de kinderen extra
wordt belast. Hierbij zal een beroep worden gedgmde EF van de kinderen. Gezien de
onderzoeken van Diamond et al. (2007) en Kegel ¢€2@09) over de samenhang van de
ontwikkeling van EF met het succes op school erptdtjt dat kinderen hebben van het
voorlezen van prentenboeken, zal in dit onderzagkd® invloed van EF bij het opdoen van
printkennis worden onderzocht.

De volgende hoofdvragen staan centraal: ‘Zijn digipprentenboek via het smartboek
een goed middel om de printkennis van kinderetirigugeren?’ en ‘Is er een verband tussen
de executieve functies en het opdoen van printv@srdkennis via digitale prentenboeken?’.
Om een antwoord te krijgen op deze vragen zijrriereerschillende digitale prentenboeken
voorgelezen in drie verschillende kleuterklassegzdddigitale prentenboeken, te weten
‘Rokko Krokodil’ (De Wijs & Van den Hurk, 2001), ‘&r is op vlinder (Van Haeringen,
2004) en ‘Kleine Kangoeroe’ (Van Genechten, 20@@,in drie verschillende versies
aangeboden: een versie zonder tekst (Z), metzekster hier een extra focus op te leggen
(T) en met tekst waarbij door middel van PR zowebaal als non-verbaal een bepaalde
focus op de tekst is gelegd (PR). Deze hoofdvragaronderverdeeld in een aantal
onderzoeksvragen, met hypothesen over de te veteveesultaten.

Onderzoeksvraag 1: ‘Groeit de printkennis van kiadena het zien van digitale
prentenboeken op het smartboard?’ Hypothese 1aribéennis van kinderen zal significant

groeien na het zien van digitale prentenboekentekst (versie ‘T’ en versie ‘PR’) op het
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smartboard. Versie ‘Z’ van de digitale prentenbaeisede controle versie voor printkennis.
Deze hypothese is gebaseerd op onderzoeken vanamdkre Justice & Ezell (2002) en Van
den Ouden (2011). Zij hebben een significante groprintkennis als gevolg van het
klassikaal aanbieden van digitale prentenboekegedaand. Hypothese 1b: De kinderen
zullen significant meer printkennis opdoen van Beversie dan van de versie waar geen
extra aandacht aan de tekst wordt besteed. Dexthege is gebaseerd op onderzoek van
Zucker et al. (2009), die aantonen dat de aandachte kinderen voor de print groeit als
gevolg van PR en als gevolg daarvan ook de prinikeran deze kinderen sterker groeiden in
vergelijking met de groei in printkennis van dedeéren die ‘gewoon’ worden voorgelezen.

Onderzoeksvraag 2: ‘Groeit de woordkennis van ddeien na het zien van de
digitale prentenboeken op het smartboard?’. Hyps&tt&a: De woordkennis van de kinderen
na het zien van de digitale prentenboeken op hattbward zal groeien. Digitale
prentenboeken hebben als voordeel dat ze tijdednsbeezen grote prenten kunnen laten
zien. Door prenten aan een verhaal toe te voegarkiaderen beter in staat de woorden die
ze horen op te slaan (Verhallen & Bus, 2009). Hierdzal de woordenschat van de kinderen
groeien na het zien van de digitale prentenbodigpothese 2b: De toename in woordkennis
na het zien van het digitale prentenboek zondest iskhoger dan de toename in woordkennis
bij de andere versies. Dit is gebaseerd op hetugmenodel van Baddeley (2003), die
beschrijft hoe de aandacht wordt verdeeld overedschillende componenten van het
geheugen. Bij de versie met tekst en de versieRRanhterventie moeten de kinderen hun
aandacht naast het kijken naar de print en hetheis naar het verhaal richten op de print,
waardoor er minder aandacht is voor het luisteear het verhaal en het opslaan van
(boekgebonden) woorden.

Onderzoeksvraag 3: ‘Speelt leeftijd een rol bijtyedloen van woord- en printkennis?’
Hier zal onderzocht worden of de groep oudere kel¢> 5 jaar) significant meer print- en
woordkennis opdoen van de digitale prentenboekarddgongere kinderer: 6 jaar).
Hypothese 3a: De oudere kinderen hebben meer prini& bij aanvang van het onderzoek en
zullen als gevolg hiervan meer profiteren van dgtale prentenboeken op het smartboard
(‘Mattheus-effect’). Het ‘Mattheus-effect’ wordt mgetoond in een onderzoek van Bus &
Smeets (2009), waarbij de betere lezers meer erefitvan de digitale prentenboeken dan de
zwakke lezers en naar verhouding nog beter woldgiinoudt in dat de toename in
printkennis voor de oudere kinderen groter is datogname in printkennis bij de jonge
kinderen. Hypothese 3b: De oudere kinderen heblesr moordkennis bij aanvang van het

onderzoek en zullen hierdoor meer profiteren vadigeale prentenboeken op het
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smartboard. Op basis van het ‘Mattheus-effectondd de toename in woordkennis bij de
oudere kinderen groter zijn dan de toename in waordis bij de jonge kinderen.
Onderzoeksvraag 4: ‘Is er een verband tussen dmkle toename van de
printkennis?’. Uit eerder beschreven onderzoek#sden van onder andere Diamond et al.
(2007) is gebleken dat beter ontwikkelde EF verdamaden met een groter leervermogen en
meer succes op school. Binnen dit onderzoek vatteachten dat er een positief verband
bestaat tussen de EF en de toename in printketiyjimthese 4a: de oudere kinderen (> 5
jaar) hebben beter ontwikkelde EF dan de jongerdeten € 5 jaar). Hypothese 4b: De
kinderen met beter ontwikkelde EF zullen meer detlennis opdoen als gevolg van de
digitale prentenboeken op het smartboard. Als geki@rvan zullen de oudere kinderen, die

beter ontwikkelde EF hebben, meer printkennis opdizan de jongere kinderen.
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2. METHODEN

2.1 Steekproef
Er is een onderzoek gedaan bij 24 kinderen uitwirschillende kleuterklassen van een

basisschool in Den Hoorn. Deze basisschool bestaahamelijk uit autochtone kinderen.
Van de 24 kinderen is 50% jongedi £ 12) en 50% meisjeN(= 12). De leeftijd van de
kinderen ligt tussen de 54 maanden en 67 maandsreen gemiddelde leeftijd van 61.21
maanden (SD = 3.6). Hierbij valt 50% van de kinderede categorie ‘jong’ (leeftije 60

maanden) en 50% van de kinderen in de categor@ (teeftijd > 60 maanden).

2.2 Design en onderzoeksopzet

Er is gebruik gemaakt van een within design, bestaalit een voortest en een aantal
interventiemomenten gevolgd door een natest. Dikemnt dat telkens dezelfde
proefpersonen een aantal interventies onderga&nyelrepeated-measures (herhaalde

metingen) genoemd. Elk kind doorloopt het volgepadees:

Voortest > Interventie 1 > Natest
> Interventie 2 > Natest
> Interventie 3 > Natest

De interventie bestaat uit het vier maal (vier op@égende dagen) ‘voorlezen’ van een
digitaal prentenboek via het smartboard. De drnfmboeken die in de klassen zijn
voorgelezen zijn ‘Rokko Krokodil' (De Wijs & Van deHurk, 2001), ‘Beer is op Vlinder’
(Van Hearingen, 2004) en ‘Kleine Kangoeroe’ (Vameé&ehten, 2005). Ze worden in
verschillende versies voorgelezen in de klassebd[TH). Hier onderscheiden we versie ‘Z’,
waarbij het prentenboek wordt voorgelezen zondenbijitekst bij de plaat te tonen, versie
‘T", waarbij naast de prenten ook tekst op de pieatwezig zal zijn en als laatste versie ‘PR’,
waar door middel van ‘Print Referencing’ zowel \amibals non-verbale een focus op

bepaalde letters, woorden of tekstdelen is gelBgthge 1).
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Tabel 1
Overzicht prentenboeken en versies per interventie

Interventie 1 Interventie 2 Interventie 3
Klas¥%2 G  Rokko ‘Z’ Beer ‘T’ Kangoeroe ‘PR’
Klas¥%2 H Beer‘Z' Kangoeroe ‘T’ Rokko ‘PR’
Klas ¥2 J Kangoeroe ‘Z’ Rokko ‘T’ Beer ‘PR’

Onder het kopje ‘2.4 Meetinstrumenten’ wordt eggebreide beschrijving gegeven van de

instrumenten die in dit onderzoek voor de voornatesten zijn ingezet.

2.3 Procedure

De kinderen zijn individueel uit de klas gehaald @em aantal (voor)testen te doen
voorafgaand aan de eerste interventie. Belangigioh is de kinderen het gevoel te geven
dat ze niks goed of fout kunnen doen, maar dabdleingrijk is dat ze goed hun best doen. De
testen worden afgenomen in een afgesloten tesgyantat de kinderen zo weinig mogelijk
afgeleid worden tijdens de uitvoering van de tesimactieve woordenschat moet voor de
passieve woordenschat worden afgenomen, bij voorkay met een andere test ertussen. De
actieve woordenschattest, de printkennistest gradsieve woordenschattest zijn in een
eerste sessie afgenomen, die ongeveer een haif heslag nam. De executieve functies
testen (Stroop Tegenstellingen, Stroop Honden gn@pping) zijn in een tweede sessie
afgenomen, die ongeveer 20 minuten duurde.

De interventies bestaan uit het voorlezen vandegitaal prentenboek via het
smartboard. Dit gebeurt klassikaal, waarbij ookitdeleren die niet deelnemen aan het
onderzoek mee kijken. Het prentenboek wordt vasdiig tot vrijdag elke dag €één maal
voorgelezen via het smartboard.

Na elke interventie werden de deelnemende kindepemaandag en dinsdag getest.
Het natesten gebeurde individueel in een rustigestoten testruimte. De kinderen werden
getest op hun (opgedane) print- en woordkennigaarand van drie testen, respectievelijk de
actieve woordenschattest, de printkennistest ggadsieve woordenschattest. Het natesten
richtte zich op het specifieke boekje dat in desk$avoorgelezen en de afnameduur bedroeg
ongeveer 10 tot 15 minuten. Belangrijk is dat gettissen het laatste interventiemoment en
de testafname hetzelfde blijft.

Na de afname van alle natesten is er nog éénftestamen, namelijk de Head-Toes-

Shoulder-Knee (HTSK). Deze test richtte zich ogxecutieve functies van kinderen. Er is
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bewust gekozen om deze test later af te nemenalandkre executieve functies testen,
omdat uit ervaring van C.A.T. Kegel (persoonlijl@enunicatie, december, 2011) is
gebleken dat het belangrijk is dat er al een bamggebouwd met de kinderen om deze test

goed af te kunnen nemen.

2.4 Meetinstrumenten

Er is in dit onderzoek gebruikt gemaakt van veltamile meetinstrumenten om de
printkennis, woordenschat en executieve functieswear- en vijfjarige kleuters in kaart te
brengen. Hieronder een overzicht van de gebruiiggumenten met bijbehorende

scoringsmethoden.

2.4.1 Taaltesten: PPVT en woordenschattest

De Peabody Picture Vocabulary Test-III-NBPVT-III-NL) is een diagnostische instrument
om de receptieve kennis van de woordschat te tedtemn het begrip van gesproken woorden
te meten (Schlichting, 2004). Deze gesproken waoorije door middel van afbeelding
geillustreerd. De test bestaat uit 204 platen fketier afbeeldingen. Aan de hand van
genoemde woorden moet uit één van de vier afbegddide juiste plaat worden aangewezen.
De PPVT-III-NL is door zijn grote leeftijdsbereik eloor het feit dat de proefpersonen niet
hoeft te spreken geschikt voor een grote divetsatai groepen. De test is door de COTAN
voldoende beoordeeld als een betrouwbaar instrur®eht de begripsvaliditeit is voldoende.
Over de predictieve validiteit zijn nog geen Nedrdse gegevens beschikbaar.

De woordenschattess een zelfontwikkelde test (Van Dijken, 2012)) eeodificatie
van de woordenschattest van Smeets en Bus (2067)ict richt op de boekgebonden
woordenschat van de kinderen en onderscheidt zielkm actieve en passieve
woordenschattest. De actieve woordenschattestzichtop de drie verschillende boekjes en
vraagt een actieve woordkennis van de kindererdéien krijgen een plaat te zien uit het
voorgelezen boek en de onderzoeker leest hiembifleel van een zin of tekst voor. De
kinderen moeten deze zinnen aanvullen. Bij de passioordenschattest wordt van de
kinderen verwacht het juiste plaatje aan te wizitme vier mogelijkheden passend bij het
voorgelezen woord of de voorgelezen zin. Beideetebestaan uit 21 items, onderverdeeld
over de verschillende boekjes (zeven items per)o@kvoortest wordt in één keer
afgenomen, bij de natest zullen alleen de zevemsitworden afgenomen passend bij het

voorgelezen boek van die week. Voor elke corregspaons wordt een punt toegekend.
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Voor de woordenschattests is de cronbach’s alpfekbed om de interne consistentie
te achterhalen (Tabel 2). De voortest van de passwordenschattest heeft een lage interne
consistentie (Tabel 3). Bij de interpretatie varrelultaten moet daarmee rekening gehouden
worden. Het verwijderen van items is niet mogelijlpr de kleine invioed op de interne
consistentie en de vertekening van de resultatenvérhogen van de interne consistentie
werd pas nuttig als er drie items over het boek'Rakko’ werden weggehaald, wat de
verhouding van items per boek te veel zou aantaBigde overige testen is de interne
consistentie redelijk tot hoog, waardoor ze webaisouwbare meetinstrumenten gebruikt
kunnen worden. Opmerkelijk hierbij is dat het a&iteans dat is meegenomen om de
cronbach’s alpha te berekenen bij de actieve teatgmr ligt (19), wat betekent dat de twee
niet meegerekende items geen variantie kenden liesidtaten (alleen maar goede of alleen

maar foute antwoorden) en dus niks zegt over @grietconsistentie.

Tabel 2 Tabel 3.
Interne consistentie Woordenschattest Cronbach’s Alpha
N Aantal items Cronbadipha o waarde
Statistic ~ Statistic ~ Statistic 1 goed
Actief 0.9 goed
Voortest 24 19 77 0.8 goed
Natest Z 24 19 65 0.7 goed
0.6 matig
Passief 0.5 mat@g
Voortest 24 21 A7 04  matig
Natest Z 24 21 .80 0.3  matig
0.2  slecht
0.1  slecht

2.4.2 Printkennistest

De printkennistest is eveneens een zelfontwikkedde(Van Dijken, 2012) en richt zich op
het meten van de printkennis van de kinderen. Bteageopgesplitst in een voortest,
voorafgaand aan de interventies en drie natestefioap van de verschillende interventies.
De voortest is een vragenlijst bestaande uit 28emawaarbij de vragen van 9 tot en met 12
drie keer voorkomen, gericht op de drie specifietiekjes. Deze voortest is gebruikt als
controle, om te kunnen achterhalen wat de kindateveten qua printkennis en om een
vergelijking te kunnen maken met de resultatereimide natesten. De drie natesten bestaan
ook uit 23 vragen en richten zich specifiek op e&m de drie boekjes.

Om de interne consistentie van deze testen te mstda cronbach’s alpha berekend (Tabel
4). De interne consistentie van de testen is rigdeli hoog. Alleen de cronbach’s alpha van
de natest van Beer (versie ‘Z’) is lager dano. % (65). Het verwijderen van items had weinig

invloed op de cronbach’s alpha, waardoor gekozenas het behouden van alle items. Het
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verschil in aantal items (N) dat meegenomen isitherekening van de cronbach’s alpha,
terug te zien bij de printkennistest van Rokko @&}, is het gevolg van geen variantie in de
resultaten van een aantal items. Deze items zeggerover de interne consistentie van een

test. Ze zijn in de verdere analyses wel meegenomen

Tabel 4
Interne consistentie Printkennistest
N Aantal items Cronbacalpha
Statistic ~ Statistic ~ Statistic
Rokko
Voortest 24 16 .76
Natest Z 8 14 .92
Natest T 8 12 .78
Natest PR 8 14 71
Beer
Voortest 24 19 77
Natest Z 8 19 .65
Natest T 8 19 .87
Natest PR 8 19 .81
Kangoeroe
Voortest 24 19 .81
Natest Z 8 19 .84
Natest T 8 19 .82
Natest PR 8 19 85

2.4.3 Executieve functie tests

De executieve functies zijn gemeten met behulpdeaStroop Honden en Stroop

Tegenstellingen, de Peg Tapping Test en de Head-$beulder-Knees.

2.4.3.1 Stroop

Stroop Tegenstellingen

De Stroop Tegenstellingen, gericht op de inhibhitia de kinderen, bestaat uit 36 items.
Hiervan zijn zes plaatjes van egumnneclown en eemlikkeclown, 6 plaatjes van eddein
dier (muis) en eegrootdier (olifant), 6 plaatjes van eependeur en eedichtedeur en 18
plaatjes van een mix van bovenstaande plaatjesde&mnderen wordt gevraagd een
tegengestelde reactie te geven op de plaatjeseBgikkeclown moeten zidunzeggen, bij
eenklein dier moeten zigroot zeggen, bij eenpendeur moeten zijlicht zeggen en
andersom. Voor elke correcte reactie krijgen zi pent, voor elke foute reactie krijgen zij
geen punt. Hierbij zijn ook punten toegekend aligtigecorrigeerde reacties. Er is geen
normonderzoek gedaan naar deze test, dus er Emgggevens bekend over de
betrouwbaarheid en validiteit. De interne consis¢efx) bedraagt .90.

Stroop Honden
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De Stroop Honden bestond uit 96 items en richt ajglzowel het component inhibitie als het
component werkgeheugen. Achter elkaar, in eenifedekel tempo, kwamen er plaatjes
voorbij van twee verschillende honden, waarbijénegrste conditie bij de ene hond wel om
een reactie werd gevraagd (noemen van een naat@jvéjh bij de andere hond de reactie
onderdrukt moest worden. De kinderen mochten hisrg&en respons geven. In een volgende
conditie hadden beide honden een naam en moestenddgen de juiste naam bij de juiste
hond noemen. Deze procedure herhaalde zich bij tigemve honden, met als verschil dat de
respons bij de groene hond ‘geel’ was en de respipds gele hond ‘groen’. De scoring van
deze test is onderverdeeld in werkgeheugen eniiighiBen foute respons wordt of aan
werkgeheugen toegeschreven of aan inhibitie, maamnkoit in beide categorieén fout
worden gerekend. Een fout wordt toegeschreven aaadgorie werkgeheugen als er geen
respons wordt gegeven, een foute naam wordt gegéwdBmnaam consequent verkeerd wordt
gezegd. Een fout valt binnen de categorie inhibaneer er een correctie wordt gemaakt of
wanneer het antwoord impulsief fout wordt gezegeidB categorieén hebben een zeer hoge
interne consistentiax(= .98 voor werkgeheugen;= .80 voor inhibitie).

2.4.3.2 Peqg Tapping

Daarnaast is de Peg Tapping test afgenomen Dedzdéctegszich eveneens op het

werkgeheugen en inhibitie van de kinderen en bestad6 items. In deze test wordt van
kinderen verwacht één keer met een potlood te nildde de onderzoeker twee keer met een
potlood tikt en twee keer met een potlood te tikkbnde onderzoeker één keer tikt. De score
van deze test wordt bepaald door het aantal gesp@nse van de kinderen en kan liggen

tussen de 0 en de 16. De cronbach’s alpha heeftaare van .72.

2.4.3.3 Head-Toes-Shoulder-Knees
De Head-Toes-Shoulder-Knees (HTSK) richt zich opwerkgeheugen en de inhibitie en is

van vergelijkbare aard als de Stroop en Peg Tappiagerste 10 items bestaan uit twee

condities (hoofd en tenen), waarbij de kinderentegengestelde respons moeten geven als
reactie op het gesproken woord van de onderzodkamneer gevraagd wordt om je hoofd
aan te raken, moeten de kinderen hun tenen aaneakemanneer gevraagd worden om hun
tenen aan te raken, moeten zij het hoofd aanrdkemweede sessies werkt op dezelfde
manier, alleen zijn er nu vier condities aanwegithpuders en knieén extra). Voor elke

correcte respons krijgen zij €én punt, voor elkgdaespons krijgen zij nul punten. Ook een
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gecorrigeerde respons wordt positief gescoord.rDelbach’s alpha van deze test bedraagt
.93 (20 items).

2.5 Analysetechnieken

In SPSS is gebruik gemaakt van een univariate idatgectie om de variabelen uit de dataset
te controleren. De numerieke variabelen zijn geodeerd door middel van een explore
analyse, waarbij de gemiddelde waarden, missendeden, de verdeling en eventuele
uitbijters zijn onderzocht. Naast deze frequentiggens is aan de hand van een boxplot,
skewness en kurtosis de richting van de verdelimdeocht en met behulp van de Q-Q plot
en kolmogorov-smirnov is de normaliteit gecontrotién alle gevallen is de skewness en
kurtosis berekend (statistic / std. error) en ogidohiervan blijken de meeste variabelen
normaal verdeeld. Ook de kolmogorov-smirnov geefié meeste gevallen geen significantie
aan, wat betekent dat de variabelen normaal vaetddgel Voor alle analyse methoden kan
gebruik worden gemaakt van een parametrische tBets.gebruik gemaakt van t-toetsen in
plaats van Repeated Measures Analysis, omdatrdiehidit onderzoek beter haalbaar was.
Hierdoor kan er mogelijk belangrijke informatie #en gegaan.

Om te onderzoeken of de printkennis van de kindgreeit na het zien van digitale
prentenboeken op het smartboard, is gebruik genvaakéen gepaarde t-toets. Met behulp
van deze test is onderzocht wat het verschil setusle toename in printkennis na de
interventie met digitale prentenboeken met teks®plaat in vergelijking met de toename in
printkennis bij de controle versie (digitale pranieek zonder tekst). Daarnaast is er een
vergelijking gemaakt tussen de toename in printlkeena de versie met tekst en de toename in
printkennis na de interventie met ‘print referegtiangezien het hier gaat om een
vergelijking van de eigen resultaten op verschilemeetmomenten is de t-toets voor
gepaarde steekproeven geschikt. De gebruikte \@ealzijn de resultaten van de printkennis
op de voor- en natest, evenals de toename in printk.

De tweede onderzoeksvraag, die onderzoekt of dedkeonis van kinderen groeit na
het zien van digitale prentenboek op het smarthasugeanalyseerd met behulp van een
gepaarde t-toets. Ook hier gaat het om een vekiygjén tussen de eigen resultaten op
verschillende meetmomenten. Zowel de resultatetheopoor- en natest als de toename in
woordkennis spelen hierbij een rol.

Om te onderzoeken of jonge kinderen over mindertpen woordkennis bezitten bij
aanvang van het onderzoek dan de oude kindererewal@l resultaten getoetst met behulp

van een t-toets voor onafhankelijke steekproevek @ tweede hypothese, die veronderstelt
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dat de oude kinderen meer print- en woordkenniezuwpdoen na het zien van de digitale
prentenboeken via het smartboard, wordt onderaoethbbehulp van een t-toets voor
onafhankelijke steekproeven. De variabelen die égerrol spelen zijn de categorische
variabele ‘jong’ en ‘oud’ en de numerieke variabelerint- en woordkennis bij aanvang van
het onderzoek’ en de ‘toename in print- en woordkgn

Om te onderzoeken of executieve functies een mlkgpbij het opdoen van
printkennis zijn de resultaten van de verschilleB&eesten omgerekend tot €één waarde,
EF_totaal. Om dit te mogen doen, is van de gemildgdidsultaten per test de interne
consistentie berekend. De cronbach’s alpha heefivaarde van .79. EF_Totaal is berekend
door per kind de behaalde score op elke test endidor het maximaal te halen punten voor
de test. Uiteindelijk zijn de deze resultaten tdkten bij elkaar opgeteld. EF_Totaal zegt iets
over zowel de inhibitie als het werkgeheugen vakidderen. Dit sluit tevens aan bij
onderzoeken van Diamond et al. (2007) en Kegdl €2@09), die aantonen dat zowel
inhibitie als werkgeheugen verband houden totdmtvermogen van kinderen en het succes
op school. Beide onderzoeken concluderen dat kimderet beter ontwikkelde executieve
functies, waaronder werkgeheugen en inhibitie walleeer profiteren van de interventie dan
kinderen met minder ontwikkelde executieve functies

Om te onderzoeken of er een verschil is tussepat®ine in printkennis tussen de
kinderen met lage executieve functie en kinderenhoge executieve functies, is gebruik
gemaakt van de t-toets voor onafhankelijke steekpan. De verwachting is dat kinderen met
hoge executieve functies, meer printkennis zullgshoen van de digitale prentenboeken op
het smartboard dan de kinderen met lage execuiieaties. Deze hypothese zal onderzocht
worden met behulp van een t-toets voor onafhamdeetijeekproeven. Hypothese 4b, namelijk
of jongere kinderen lagere executieve functies Belilan oudere kinderen, wordt ook met
behulp van een t-toets voor onafhankelijke steeky@n onderzocht.

Alle toetsing zijn op basis van een significaniveau van .05.
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3. RESULTATEN

Data-inspectie
Er is een data-inspectie uitgevoerd om de versctdl variabelen uit het onderzoek te

controleren op het aantal respondenten, missendedes, richting en verdeling. De
numerieke variabelen die zijn meegenomen in deidafzectie zijn ‘leeftijd’, ‘printkennis’,
‘actieve woordenschat’, ‘passieve woordenschategacutieve functies’. Een overzicht
hiervan is te vinden in Tabel 5. Uit deze contiaent naar voor dat de resultaten op de
passieve woordenschattest scheef verdeeld zijnli@gén de gemiddeldes op deze natesten
erg hoog. Er lijkt bij deze test sprake van eeffiopld effect, waardoor de resultaten vertekend
kunnen zijn. Er is voor gekozen deze resultatenmaex te nemen in de analyses, maar
voorzichtigheid is geboden bij de interpretatie daaze resultaten. De resultaten van de natest
van de actieve woordenschat, versie Z, zijn enigsgepiekt. Deze zijn echter niet significant
afwijkend. Van de executieve functie testen zijriSteoop Honden’ en ‘Peg Tapping’ scheef
verdeeld naar rechts. Het grootste gedeelte véamderen presteert hier redelijk hoog, met
een aantal uitschieters naar beneden. Aangezientestzn zijn omgezet in één variabele,
EF_Totaal, is er voor gekozen deze uitschietertsuiiele dataset te halen. De scores van
EF_Totaal zijn wel normaal verdeeld.

Uitbijters komen voor bij de voortest (versie ‘Z'an de actieve woordenschat. De
resultaten van twee kinderen wijken positief af darresultaten andere kinderen. Alle
kinderen scoren hier O of 1 goed woord, terwijhdee uitbijters hier 3 woorden goed scoren.
Ook bij versie ‘T’ van de voortest van de actieveondschat zijn twee uitbijters gemeten, die
met een score van drie goed positief afwijken vamidere kinderen. Hier is de spreiding iets
groter, want hier zijn scores van 0, 1, 2 en 3 gemeHet verschil tussen uitbijters en de
andere kinderen is één of twee woorden. Daarnaastdprake van een redelijke kleine
steekproefl = 24), waardoor er voor gekozen is om uitbijteet nit de dataset te
verwijderen. Bij de natest van de actieve woordeas(versie ‘Z’) is er sprake van uitbijters
en extreme waarden, wat het gevolg is van een kfeggedeling. De meerderheid van de
kinderen scoort hier namelijk 3 woorden goed, waardijna alle overige scores (1,2 en5
woorden goed) als uitbijters of extreme waardendivbestempeld. Deze waarden worden
ook niet uit de dataset verwijderen, maar integiietvan deze resultaten zullen voorzichtig
geinterpreteerd moeten worden. Bij de passievedemsichat test zijn op de natest van versie

‘Z’ en de natest van versie ‘PR’ een uitbijter @m @xtreme waarde gevonden. Dit blijkt in
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beide gevallen om dezelfde kinderen te gaan, wjadelnesultaten negatief afwijken van de
rest van de kinderen. In de discussie komt dezerrdtie verder aan bod.

De enige missende waarde in deze dataset was ##el@ande ruwe score van de
PPVT. Deze missende waarde is berekend door esmmiglue analysis, waarbij de
resultaten van de voortesten van de actieve emepassoordenschat zijn gebruikt. Hier is
voor gekozen, omdat deze testen zich ook richtetleopoordenschat van de kinderen bij

aanvang van het onderzoek.

Tabel 5

Data-inspectie numerieke variabelen leeftijd, grerinis, woordenschat en executieve functies

N Min. Max.  Gemiddelde Std.  Skewness Kurtosis
Deviatie
Statistic ~ Statistic ~ Statistic ~ Statistic Statistic Statistic ~ Std. Statistic ~ Std.
Error Error
Leeftijd in 24 54 67 61.21 3.60 -.15 A7 -.39 .92
maanden
Printkennis 24 2 17 7.92 3.80 49 A7 -.26 .92
voortest Z 24 2 17 7.54 3.48 .79 A7 74 .92
voortest T 24 3 18 7.83 3.58 .87 A7 1.32 .92
voortest PR
natest Z 24 4 18 9.29 3.98 .57 A7 -.19 .92
natest T 24 3 17 8.88 4.21 44 A7 -71 .92
natest PR 24 3 18 9.46 4.09 .33 A7 -.48 .92
WS actief 24 0 3 .63 .88 1.65 .48 2.70 .94
voortest Z 24 0 3 .88 .95 .94 .48 .07 .94
voortest T 24 0 2 .50 .66 .93 .48 -.12 .94
voortest PR
natest Z 24 0 5 3.08 .97 -.60 A7 1.35 .92
natest T 24 0 7 3.00 1.62 41 A7 .25 .92
natest PR 24 1 6 2.71 15 A7 A7 -.43 .92
WS passief 24 2 6 4.17 1.44 -.13 A7 -1.23 .92
voortest Z 24 2 6 4,54 1.14 -.30 A7 -.55 .92
voortest T 24 1 7 4.04 157 -.001 A7 .07 .92
voortest PR
natest Z 24 2 7 6.21 1.35 -2.03 A7 3.89 .92
natest T 24 4 7 6.04 .86 -.53 A7 -.32 .92
natest PR 24 2 7 6.08 1.32 -1.91 A7 3.74 .92
EF_Totaal 24 8.93 14.59 12.48 1.55 -47 A7 49 -. .92
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Stroop H.

Inhibitie 24 26 96 87.42 3.20 301 .47 10.26 .92
Werkgeh. 24 75 96 88.46 1.13 -1.07 .47 54 .92
Stroop T. 24 4 36 25.08 1.53 -83 .47 132 .92
Peg Tapping 24 9 16 14.83 37 237 47 565 .92
HTSK 24 0 20 12.29 1.29 -43 47 -1.00 .92

Uit bovenstaande tabel blijkt dat de gemiddeldeescop de natesten voor alle print- en
woordenschattesten hoger liggen dan op de voonteSiek is te zien dat er een kleinere

spreiding is op de natesten.

Analyses
Onderzoeksvraag: Troeit de printkennis van kinderen na het zien endigitale

prentenboek via het smartboard?

Zowel bij de versie ‘Z’ {(23) = -2.49p < .01), versie ‘' T'{(23) = -2.89p < .005) als bij
versie ‘ PR’ {(23) = -2.98p < .004) worden significante verschillen gevondessén de
printkennis van kinderen bij de voortest en detgannis van de kinderen bij de natest.
Gezien het significante verschil bij de versie & cdntrole variabele voor de groei in
printkennis, is er sprake van omgevingsleren. Gyisbaan een t-toets voor onafhankelijke
steekproeven is gecontroleerd of de toename bsjerdr en de toename bij versie PR
verschillen van de toename bij de controle veiB)ekr zijn geen significant verschillen
aangetoond (Tabel 6), waardoor hypothese 1a werdiorpen.

Vervolgens is onderzocht of de printkennis meetigesgeerd wordt door
prentenboeken met PR dan door de prentenboekebijwgeen extra op de tekst is gelegd
(versie T). Er blijkt geen sprake te zijn van egmsicant verschil in de toename in
printkennis tussen beide versies (Tabel 6). Hyps#td wordt verworpen. Dit is gezien de

resultaten op hypothese 1a ook conform de verwaghti
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Tabel 6

Resultaten t-toets voor onafhankelijke steekproéwssen de toename in printkennis van de versobd#leersies

Test Mean N Std. Dev. t df Significantie*

Pair 1 Toename PK ‘Z’ 121 24 2.38 -.34 23 37
Toename PK ‘T’ 1.33 24 2.28

Pair 2 Toename PK ‘'Z' 1.21 24 2.38 -.95 23 18
Toename PK ‘PR’ 1.63 24 2.67

Pair 3 Toename PK ‘T’ 1.33 24 2.28 -.66 23 .26
Toename PK ‘PR’ 1.63 24 2.67

* Eenzijdig getoetst.

Onderzoeksvraag 2: Groeit de woordenschat van wigeken na het zien van de digitale
prentenboeken op het smartboard?
Zowel de actieve als passieve woordenschat laatlepersies een significante toename zien
tussen de voortest en de natest. Voor de actieeedenschat zijn dit significante toenames
voor zowel versie ‘Z'{(23) = -9.38p < .02), versie ‘T’ {(23) = -5.94p < .001) als versie
‘PR’ (t(23) = -7.06p < .001). Ook bij de passieve woordenschat is evdigie ‘Z’ {(23) = -
6.59,p < .001), versie ‘T'{(23) = -6.04p < .001) en versie ‘PR1(23) = -8.36p < .001) een
significante verschil tussen de voortest en deshagemeten. Hypothese 2a wordt
aangenomen, met als kanttekening dat voorzichtigno@t worden gegaan met de
interpretatie van deze resultaten in verband methidreken van een controlegroep.
Hypothese 2b veronderstelt dat de toename in weomdk na het zien van het digitale
prentenboek het hoogst is bij de versie zondet.tékJ abel 7 zijn de resultaten de gepaarde
t-toets van de passieve en actieve woordenschagegeven. Bij de vergelijking van
steekproefgemiddeldes blijkt de toename in actieeerdenschat bij versie ‘Z’ significant
groter dan de toename in versie ‘{23) = 2.23p < .02. Bij de vergelijking van de toename
in actieve woordenschat van versie ‘Z’ en toenaareactieve woordkennis van versie ‘PR’
is er sprake van een marginaal significant verst{BiB) = 1.52p < .07. Marginaal significant
houdt in dat er sprake is van verband dat nenigtsler betrouwbaar is dan bij een
significantieniveau van < .05. Bij de vergelijkingn de toename in passieve woordenschat
van versie ‘Z’ met de toename in passieve woordisevam versie ‘T’ is er een marginaal
significant verschil aangetoontf23) = 1.54p < .07. Op basis van deze resultaten kan

hypothese 2b voorzichtig worden aangenomen.
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Tabel 7

Resultaten gepaarde t-toets van de toename aaepassieve woordenschat tussen verschillendesgersi

Test Mean N Std. Dev. t df Significantie*

Pair 1 Toename actieve WS ‘Z’ 2.63 24 141 2.23 23 .02
Toename actieve WS ‘T’ 1.96 24 1.37

Pair 2 Toename actieve WS ‘Z’ 2.63 24 141 1.52 23 .07
Toename actieve WS ‘PR’ 2.17 24 1.20

Pair 3 Toename actieve WS ‘T’ 1.96 24 1.37 -.76 23 .23
Toename actieve WS ‘PR’ 2.17 24 1.20

Pair 4 Toename passieve WS ‘Z’ 2.04 24 1.52 1.54 23 .07
Toename passieve WS ‘T’ 1.50 24 1.22

Pair 5 Toename passieve WS ‘Z’ 2.04 24 1.52 .00 23 1.00
Toename passieve WS ‘PR’ 2.04 24 1.20

Pair 6 Toename passieve WS ‘T’ 1.50 24 1.22 -1.73 23 .05
Toename passieve WS ‘PR’ 2.04 24 1.20

* Eenzijdig getoetst.

Onderzoeksvraag 3: Speelt leeftijd een rol in petaen van print- en woordkennis?
Om te onderzoeken of leeftijd een rol speelt bijdEdoen van print- en woordkennis zijn de
kinderen onderverdeeld in twee groepen, jong faar) en oud (> 5 jaar). Hypothese 3a is dat
oudere kinderen over meer printkennis beschikkpadsvang van het onderzoek dan jonge
kinderen en als gevolg hiervan ook meer zullenifman van de digitale prentenboeken dan
de jongere kinderen (grotere toename in printkg@n@ip basis van deze hypothese is er
éénzijdig getoetst. Er is geen significant versgbitfonden tussen de printkennis van de jonge
kinderen en de printkennis van de oudere kindeljeaahvang van het onderzoek (Tabel 8).
In Tabel 9 is een overzicht van de gemiddelde toesaper versie en resultaten van de t-toets
voor onafhankelijke steekproeven van zowel de keimhistest als de woordenschattest. In
alle gevallen kan op basis van de Levene’s testaiitien gegaan van gelijkheid in varianties.
Er is bij geen enkele versie een significant vetgghvonden in de toename in printkennis
tussen jonge kinderen en oude kinderen. Hypothaseo8dt om deze reden verworpen.
Hypothese 3b gaat er vanuit dat de oudere kinderenmeer woordkennis
beschikken dan de jonge kinderen bij aanvang vaorderzoek en als gevolg hiervan ook
meer zullen profiteren van de digitale prentenbaekéor zowel de actieve woordkennis als
de passieve woordenschat is geen significant videstlgevonden tussen de woordkennis van
de jonge kinderen en de woordkennis van de oudiekém bij aanvang van het onderzoek

(Tabel 8). Er is bij geen enkele versie een sigaift verschil gevonden tussen de toename in
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woordkennis bij de jonge kinderen en de toenanveoiardkennis bij de oude kinderen (Tabel

9). Op basis van bovengenoemde resultaten wordithgpe 3b verworpen.

Tabel 8
Resultaten onafhankelijke t-toets van de printkgratieve woordkennis en passieve woordkennaabiang
van het onderzoek tussen jong en oud

Mean N Std. Dev. T df Significantie*
Printkennis  Jong 9.50 12 6.46 -1.25 22 A1
Oud 1250 12 5.28
Actieve Jong 1.75 12 1.66 -.68 22 .25
Woordkennis Oud 2.25 12 1.91
Passieve Jong 1217 12 3.30 -.98 22 A7
Woordkennis Oud 13.33 12 2.50
* Eenzijdig getoetst.
Tabel 9
Verschil tussen jong en oud in de toename in peimiis en woordkennis
Jong Oud T Df Sig.
Toename per test Versie Mean N StdMean N  Std.
Dev. Dev.

Printkennis 4 1.08 12 211 133 12 271 -.25 22 .80

T .83 12 233 183 12 221 -1.08 22 .29

PR 142 12 198 183 12 3.30 -.38 22 71
Actieve z 292 12 173 233 12 .99 1.02 22 .32
woordenschat T 225 12 136 1.67 12 1.37 1.05 22 31

PR 192 12 117 242 12 124 -1.02 22 .32
Passieve z 192 12 1.68 2.17 12 1.40 -.40 22 .70
woordenschat T 167 12 116 133 12 1.30 .66 22 51

PR 208 12 138 200 12 1.04 A7 22 .87

Onderzoeksvraag 4: Wat is het verband tussen deriie toename van de printkennis?

De laatste onderzoeksvraag richt zich op het vefivassen de EF en de toename in
printkennis. De eerste hypothese onderzoekt hethéitussen de executieve functies van
jonge kinderen en de executieve functies van dereukinderen. De verwachting is dat de
oudere kinderen hogere scores behalen op de Eni€3in deze reden kan er éénzijdig
getoetst worden. De resultaten van de t-toets @nafhankelijke steekproeven wijzen uit dat
de executieve functies van de oudere kindekér (13.02,SD = 1.39) significant hoger zijn
dan de executieve functies van jonge kindekr (11.95,SD= 1.56),t (22) = -1.78p <

.045.
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De resultaten van de onafhankelijke t-toets (TaBgwijzen uit dat de hypothese, dat

kinderen met hoge EF meer profiteren van de dgpaéntenboeken op het smartboard en

dus een grotere toename in printkennis laten gwendt verworpen. De gemiddelde resultaten

in versie ‘Z’ zijn ongeveer gelijk, met een ietgglko gemiddelde voor kinderen met een lage

EF. Bij versie ‘T’ en versie ‘PR’ groeit de gemidde toename in printkennis van de kinderen

met hoge EF meer dan de gemiddelde printkennislgdanderen met lage EF. De

verschillen tussen kinderen met lage EF en kindarehhoge EF zijn bij geen van de versies

significant.

Tabel 10

Verschil in de toename in printkennis per versgsén kinderen met een lage EF en

kinderen met een hoge EF

Mean N  Std. Dev. T Df Sig.

Versie ‘Z' Lage EF 1.25 12 2.18 .08 22 A7
Hoge EF 1.17 12 2.66

Versie ‘T’ Lage EF 1.00 12 2.52 -71 22 24
Hoge EF 167 12 2.06

Versie ‘PR’ Lage EF 1.00 12 2.37 <.01 22 .13
Hoge EF 225 12 2.90
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4. DISCUSSIE

Op basis van de resultaten, kunnen een aantalusi@slworden getrokken met betrekking tot
de centrale hoofdvraag en de onderzoeksvrageneiteate vragen in dit onderzoek zijn:

‘Zijn digitale prentenboek via het smartboek eeadymiddel om de printkennis van kinderen
te stimuleren?’ en ‘Is er een verband tussen deutiexe functies en het opdoen van print- en
woordkennis via digitale prentenboeken?’. De eayatderzoeksvraag luidt: ‘Groeit de
printkennis van kinderen na het zien van digitagnpenboeken op het smartboard?’ De
resultaten wijzen uit dat de gemiddelde printkemaislle drie de interventies significant is
gestegen. Dit is een bijzonder resultaat, met nasoe de toename in printkennis na de versie
zonder tekst. Hier laten de kinderen toch een legisiolle vooruitgang zien in printkennis.
De resultaten van de verschillende interventigsrnigt elkaar vergeleken. Hier blijkt dat er
geen significante verschillen zijn gevonden tusdetoename in printkennis na de controle
versie en de toename in printkennis bij de tweesnihterventies met tekst. Dit is niet
conform de verwachting, gebaseerd op de resultatemderzoeken van Justice en Ezell
(2002) en Van den Ouden (2012), die een signifecanbruitgang in printkennis van

kinderen aantoonden na het zien van digitale pnboieken met tekst.

Dit resultaat houdt in dat de toename in printkertie de kinderen in dit onderzoek
laten zien, niet kan worden toegeschreven aandwtezen van de digitale prentenboeken.
De toename die de kinderen bij de controle veedenl zien is lastig te verklaren, gezien de
korte tijd die tussen de verschillende meetmomeimeit (maximaal 2 weken) en het feit dat
er op school geen extra aandacht aan de printkenbesteed. Er lijkt sprake te zijn van
omgevingsleren, mogelijk is er een leereffect vantésten zelf. De voortesten die bij de
kinderen zijn afgenomen bevatten dezelfde vragedealinatesten, waardoor de kinderen
mogelijk leren van de voortest en hierdoor hogerest op de natesten. Er wordt bijvoorbeeld
gevraagd naar bepaalde letters, woorden of zinnem @ordt van de kinderen gevraagd te
wijzen op de tekst of elementen hiervan. Hierdoordvde aandacht van de kinderen extra op
de tekst gelegd en worden zij bewust gemaakt vesthiélende aspecten van de print. Ook
kunnen deze vragen tot gevolg hebben dat de kindbtes of op school naar de juiste
antwoorden gaan vragen, wat tot gevolg heeft daerehogere score behalen op de natest,
zelfs na de versie zonder tekst.

Daarnaast zijn er geen significante verschillerogelen tussen de toename in
printkennis bij de versie met tekst en de toenanm@intkennis bij de versie waar gebruikt is

gemaakt van ‘Print Referencing’ (PR). Dit strooldtrmet de verwachting dat er een grotere
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vooruitgang in printkennis als gevolg van de inggmie PR zou zijn. Eerdere onderzoeken
(Justice et al., 2008; Zucker et al., 2009) held#mrgetoond dat de groei in printkennis na het
zien van digitale prentenboeken met PR significgater is dan de groei in printkennis na het
zien van digitale prentenboeken zonder deze inttiveOndanks dat de kinderen op alle
versies een vooruitgang in printkennis laten Zikam als gevolg van de significante groei in
printkennis op de controle versie in dit onderzoit aangetoond worden dat deze groei toe
te schrijven is aan het zien van de digitale prameken. Ook hier kan het ontbreken van
significante resultaten mogelijk verklaard wordeotlat de kinderen leren van het testen. De
interventie, dus het stellen van de vragen en é&eétlgf bezig zijn met de platen, de tekst en
elementen van de tekst, kan een leereffect hebbele printkennis van de kinderen.

De tweede onderzoeksvraag luidt: ‘Groeit de woertdtks van de kinderen na het zien
van de digitale prentenboeken op het smartboawtitir zowel de passieve als de actieve
woordenschat zijn er op alle versies significargesghillen aangetoond. Dit sluit aan bij de
resultaten uit het onderzoek van Verhallen en B089) en de meta-analyse van Mol, Bus,
De Jong en Smeets (2008), die aantonen dat de emm&rlat van kinderen groeit door het
voorlezen van boeken. De aanwezigheid van preijtims het voorlezen leveren een
positieve bijdrage aan het leren en onthouden eae dieuwe woorden. Bij het meten van de
woordenschat ontbreekt er een controlegroep, waaetovoorzichtig met de resultaten moet
worden omgegaan. Er is in dit onderzoek gebruikagtvan dezelfde boekjes en woorden /
items als in een onderzoek van Smeets en Bus (20i@7¢veneens onderzochten wat de
invioed is van digitale prentenboeken op de woosdkat van vier- en vijfjarige kleuters.
Smeets en Bus (2007) hebben wel een controlegreegenomen in hun onderzoek. Zij
tonen aan dat vier- en vijfjarige kinderen sigrafic meer vooruitgang in woordkennis laten
zien na de interventies dan de kinderen in de otagroep. Ondanks het ontbreken van een
controlegroep, kan op basis van de grote overeesii@mnvan het onderzoek van Smeets en
Bus (2007) gesteld worden dat de toename in woordkalie de kinderen in dit onderzoek
laten zien, het gevolg zijn van de interventies @ardigitale prentenboeken.

Op basis van de theorie van Baddeley (2003), dietbéft hoe het werkgeheugen de
aandacht verdeelt over de verschillende inkomeniétkgls en deze informatie integreert en
opslaat, werd een grotere toename in woordensenaieht na het voorlezen van het digitale
prentenboek bij de versie zonder tekst. Bij deieezender tekst zijn de inkomende prikkels
het kleinst, de kinderen hoeven zich alleen te$een op het luisteren naar het verhaal en het
kijken naar de bijbehorende plaatjes. In de twemdlsie is er ook tekst aanwezig bij de

prenten en in de versie met ‘print referencing’ dé@en focus gelegd op woorden of delen
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van de tekst, waardoor het werkgeheugen er exdkert bij krijgt. Baddeley veronderstelt
dat het lastiger is om meer verschillende prikkelgerwerken en op te slaan. Om deze reden
valt te verwachten dat kinderen het best woordesnlbij de versie zonder tekst. Bij de
actieve woordenschat ligt de toename in woordkemeisoogst bij de versie zonder tekst. In
vergelijking met versie ‘T’ is er een significargréchil aangetoond en in vergelijking met de
resultaten na de PR interventie is er sprake vamegginaal significant verschil. Deze
resultaten sluiten aan bij de theorie van Badd&693). Kinderen richten hun aandacht
tijdens het voorlezen voor het grootste gedeeltdeoprenten (Justice, 2009). Bij versie ‘T’
en versie ‘PR’ is tekst aanwezig, waardoor de kiedeen deel van hun aandacht verleggen
van de prenten naar de tekst. Dit gaat ten kostedhgaverhaalbegrip en het leren van nieuwe
woorden (Verhallen en Bus, 2009), want hier is nod®ar aandacht voor. Er is echter geen
significant verschil aangetoond tussen de toenamebdrdenschat bij versie ‘T’ en de
toename in woordenschat bij versie ‘PR’. Geziewkrmaat aan prikkels die bij de
interventie met print referencing aanwezig zijnsvda verwachting dat de toename in
woordenschat bij versie ‘T’ significant hoger zajnz

Ook bij de passieve woordenschat is de toenamesisje zonder tekst marginaal
significant groter dan de toename bij de versie telett. Op basis van deze gegevens wordt
de hypothese, gebaseerd op het geheugenmodel daelBg (2003), aangenomen. Hierbij
moet wel de kanttekening worden gemaakt dat twedtegen slechts marginaal significant
zijn. Dit kan ook het resultaat zijn van het faitt @r gebruik is gemaakt van een t-toets, die
minder krachtig zijn dan Repeated Measures Ana(y&dA). Binnen dit onderzoek was het
analyseren met behulp van RMA niet mogelijk, mgabasis hiervan zouden er kleine
nuanceverschillen kunnen zijn ontstaan in het @eagn van de resultaten.

Bij de resultaten van de passieve woordenschattest echter de kanttekening
gemaakt worden dat de resultaten op de zowel deegten als de natesten erg hoog liggen.
Bij de natesten lijkt er sprake te zijn van eerigideffect. De resultaten zouden hierdoor
mogelijk vertekend kunnen zijn, omdat sommige kiedebij aanvang al bijna aan het
‘plafond’ zitten en hierdoor weinig tot geen gr&ennen laten zien.

De derde onderzoeksvraag: ‘Speelt leeftijd eebijdiet opdoen van woord- en
printkennis?’ Om dit te onderzoeken is leeftijd eggeld in een twee groepen, ‘jong’ (leeftijd
< 60 maanden) en ‘oud’ (leeftijd 60 > maanden). @pidvan het Mattheus-effect
(Stanovich, 1986), wat inhoudt dat degene die meten ook meer profiteren van een
instructie of interventie, werd verwacht dat de enedkinderen meer weten bij aanvang van

het onderzoek en als gevolg hiervan ook meer zopds#iteren van de digitale

Faculteit der Sociale Wetenschappen blz 30-44
Departement Pedagogische Wetenschappen



prentenboeken en meer print- en woordkennis operodden. Dit is tevens aangetoond in
onderzoek van Bus en Smeets (2009), die concludeetat de kinderen met een betere
taalontwikkeling ook meer profiteerden van de peabbeken dan de kinderen die in
verhouding minder ver waren in hun taalontwikkeling

Uit de analyse van de voortesten komt naar vorédearintkennis van de oude
kinderen hoger ligt bij aanvang van het onderzaakde printkennis van de jonge kinderen.
Deze verschillen zijn echter niet significant. Bieen vreemde uitkomst, aangezien de
gemiddelde printkennis van de oudste kindeMr(©.50,SD = 6.46) drie punten hoger ligt
dan de gemiddelde printkennis van de jongste kemd@d = 12.50,SD= 5.28). De reden dat
er geen significante verschillen zijn aangetoomn k@t gevolg zijn van een grote spreiding in
resultaten van zowel de oudste kinderen als desferignderen. Aangezien er bij aanvang
van het onderzoek geen significante verschillgjidaii te zijn tussen deze twee groepen, is
het niet vreemd dat er geen significante versahitig;n gevonden tussen de toename in
printkennis van de jonge kinderen en de toenanpeiitkennis van de oude kinderen. Beide
groepen profiteren evenveel qua printkennis al®lgevan de digitale prentenboeken. Dit
sluit niet aan bij het onderzoek van Bus en Sm@&39), waar aangetoond wordt dat de
kinderen met een beter ontwikkelde leesvaardighed&meer profiteren van de
prentenboeken dan de kinderen met minder ontwilkkigldsvaardigheden. Mogelijk is dit een
aanwijzing dat leeftijd geen goede maat is om dsclellen in het opdoen van printkennis en
woordkennis te verklaren.

De resultaten van de voortesten van de actievassigve woordkennis tonen aan de
oude kinderen hoger scoren dan de jonge kindecdnhier zonder significante verschillen
weer te geven. Vervolgens is onderzocht of er Wdisa zijn tussen de toename in
woordkennis tussen de jonge kinderen en oude lkend&fit de analyse komen geen
significante verschillen naar voren. Ook hier meetden opgemerkt dat er al geen
significante verschillen zijn aangetoond bij aaryaan het onderzoek, waardoor er niet meer
op basis van het Mattheus-effect een verschil ggeoerzou kunnen worden in de vergelijking
tussen de toename van de jonge kinderen en denteeven de oude kinderen. De conclusie
is dat alle kinderen, jong en oud, evenveel helgegmofiteerd van de digitale prentenboeken.
De reden dat de resultaten van dit onderzoek ar&laiten bij andere onderzoeken kan
komen door de leeftijden van de kinderen. OnderzaekBus et al. (2008) wijst uit dat de
toename in woordenschat na de interventie (hetlenen) vooral zichtbaar is bij kinderen in
de leeftijd van twee tot drie jaar. Bij vier- enfjarige kinderen en bij kinderen met een groter

risico op leerproblemen waren er minder grote ééiezichtbaar. Bij de passieve
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woordenschattest is een mogelijke verklaring dapeake lijkt van een plafondeffect,
waardoor de toename in passieve woordkennis vertekan zijn.

De laatste onderzoeksvraag luidt: ‘Wat is het &atbtussen de EF en de toename van
de printkennis?’. De resultaten van de verschikeB# testen zijn samengevoegd in een
totaal score. Diamond et al. (2007) toonden in ¢nskerzoek aan dat kinderen met beter
ontwikkelde executieve functies een groter leerncgyem bezitten en meer succes hebben op
schoolse activiteiten, waaronder lezen en reke@erbasis van de resultaten van Diamond et
al. (2007) is de verwachting dat de kinderen metreeEF's meer toename in printkennis
laten zien dan de kinderen met minder ontwikkelB& EAllereerst is onderzocht of leeftijd
hierbij een rol speelt. Uit de analyse blijkt dataudere kinderen significant betere EF’s
hebben dan de jongere kinderen bij aanvang vaarttetrzoek. Ondanks dit significante
verschil in EF’s, blijken er geen significante \adlen tussen deze twee groepen in toename
in printkennis. Deze resultaten zijn eerder, bigdede onderzoeksvraag, al besproken. De
resultaten zijn opnieuw geanalyseerd, ditmaal zoddesariabele leeftijd erbij te betrekken.
De twee groepen zijn nu verdeeld in ‘EF laag’ eR ibog’. Bij geen van de versies zijn
significante verschillen aangetoond tussen de toena printkennis van de kinderen met
minder ontwikkelde EF’s en de toename in printkervain de kinderen met beter ontwikkelde
EF’s. Wel is er een duidelijke trend zichtbaardajkinderen met beter ontwikkelde EF's. De
gemiddelde toename in printkennis bij versie ‘Z1i47, bij versie ‘T’ 1.67 en bij versie ‘PR’
2.25. Deze stijging kan duiden op een groter leemagen van kinderen met beter
ontwikkelde EF’s. Dit sluit aan bij de onderzoelssiigaten van Diamond et al. (2007). In een
vervolgstudie zou het verstandig zijn om hier memandacht aan te besteden, zodat de rol van
EF’s in het opdoen van print- en woordkennis dujikied naar voren komt.

De grootste belemmerende factor van dit onderidk analyse. De meest krachtige
analysemethode in dit onderzoek zou een RMA zigmmdit is niet haalbaar gebleken binnen
deze scriptie. Als gevolg hiervoor kunnen de redeit enigszins vertekend zijn. Om de
resultaten en de analyses meer kracht te gevederaie resultaten in een vervolgonderzoek
geanalyseerd moeten worden via deze methoden.t@mdient kan er over de behaalde
resultaten nog te weinig gezegd worden, omdat éh gevallen de significante verschillen
ontbreken en niet duidelijk gesteld kan wordenibtldor de analysemethode komt of
doordat er geen duidelijke verschillen zijn.

Daarnaast zijn er een aantal aspecten binnen déreoek die genoemd moeten
worden. Zo is er naast de actieve woordenschabondkrzoek gedaan naar de passieve

woordenschat van de kinderen. Dit onderzoeksinstnirbleek voor veel kinderen te
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makkelijk, waardoor op de voortest al hoge scoijesbehaald en veel kinderen bij de natest
een zeer hoge tot maximale score hebben bere#gtdblr kunnen de resultaten op deze test
een vertekening zijn van de werkelijkheid, omdahueeste resultaten zijn geanalyseerd aan
de hand van de toename in kennis. Deze toenaraagsattanneer je bij een voortest al (bijna)
de maximale score behaald. Om deze reden moeteondtisies die gebaseerd zijn op deze
gegevens voorzichtig geinterpreteerd worden. Omimieen mogelijk vervolgonderzoek
meer over te kunnen zeggen, zal gekeken moeterewaraar de moeilijkheidsgraad van de
items binnen deze test.

Als laatste zijn een aantal resultaten van indigidikinderen die de aandacht trekken.
Zo laat één kleuter een duidelijke achteruitgaeq i printkennis. Dit is zeer opvallend en
heeft zeker zijn invioed op de gemiddelde resuitatn de gehele groep, zeker gezien de
kleine steekproef. Zijn ‘hoge’ score op de voortigist gebaseerd op toevalligheden,
gebaseerd op gokken in plaats van op kennis. Deragtgang is bij deze kleuter mogelijk te
verklaren door een gebrekkige concentratie diéahij zien tijdens het kijken en luisteren naar
het digitale prentenboek. Hij was snel afgeleidirdandere kinderen en externe prikkels in de
klas, waardoor hij maar een klein deel van zijnda@ht op het prentenboek richtte. Ondanks
de voordelen die het klassikaal aanbieden van iggaal prentenboek heeft, blijkt in dit
geval dat er ook een keerzijde aan zit. Door hegdikaal kijken en luisteren naar het digitale
prentenboek, wordt veel gevraagd van de concemataandacht van de kinderen. De
kinderen die moeite hebben om zich voor externikpls af te sluiten, zoals bij deze kleuter
het geval was, zullen minder profiteren van deruggtie en laten een kleinere groei zien in
print- en woordkennis. Wat wel opvallend is bij kiitdje, is dat hij een hoge score laat zien
op de executieve functies testen, waarbij een permedt gedaan op inhibitie en
werkgeheugen. Het verschil tussen de interventideegxecutieve functies testen is dat deze
laatste in een prikkelarme ruimte plaatsvondeegim €één-op-één situatie, terwijl de
interventie in een klaslokaal plaatsvond met vaeweezige prikkels. Advies is hierbij om in
een vervolgstudie een concentratietest toe te vpege mogelijk een betere uitspraak te
kunnen doen over deze afwijkende resultaten.

Terugkijkend naar de centrale vraag binnen dit crakk, namelijk wat de invloed is
van digitale prentenboeken via het smartboard gpric- en woordkennis van kleuters, kan
geconcludeerd worden dat er een aantal positietgtagen zijn geboekt die aantonen dat
kinderen in zeer korte tijd vooruitgang boeken hetreft de print- en woordkennis. Er is
echter geen aantoonbaar verschil gevonden tussenlded die verschillende versies van het

digitale prentenboek hebben op de groei van de-m@mwoordkennis, waardoor in dit
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onderzoek geen zinvolle uitspraak kan worden gedaande beste manier om de print- en
woordkennis van de kinderen zo effectief mogehjlohtwikkelen. Hierdoor is het belangrijk
meer onderzoek te doen naar de invloed van digit@ietenboeken via het smartboard, om te
achterhalen hoe je de print- en woordkennis vadeéden het meest effectief kunt stimuleren.
Ook kan het interessant zijn toekomstig onderzeaichten op het leerrendement van de
print- en woordkennistesten, omdat kinderen vare diezrventie ook van lijken te leren.
Mogelijk zullen de testen ook een geschikte intetigezijn om de groei in print- en
woordkennis van de kinderen te stimuleren. Daatrmmser gekeken kunnen worden naar
het verschil in leerrendement tussen kinderen méirederen zonder taalachterstand in plaats
van je te richten op de leeftijd van de kinderep.b@sis van de taalontwikkeling kan
geanalyseerd worden of er verschillen zijn in leedement tussen deze groepen en wat je

kan doen om de kinderen met een leerachterstaral texstimuleren in hun taalontwikkeling.
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Bijlage 1 Printkennistest (voortest)

Naam Kind: ...oooonie e Onderzoeksnr kind .....
AfNAME OOK: ..o e Datum ..............
KIaS: ..o V oor meting (scor e 1=goed, O=fout)

Hier mag je je naam schrijven (zoals kinderen dat doen)  Eigen naam kind

Item Vraag Respons Score

Hoe heet dit verhaal?
Controle | Wie is dit? (aanwijzen)
kennis ROKKO

Boekjel |Blz1

Hoe heet dit verhaal?
Controle | Wie is dit? (aanwijzen)
kennis BEER

Boekje2 | Blz 2

Hoe heet dit verhaal?
Controle | Wie zijn dit? (aanwijzen)
kennis KANGOEROE

Boekje3 | Blz 3

1 Ik ga je dit zo voorlezen. Waar staat de
tekst die ik moet lezen?

Blz4
ci'eifeﬁv'ét'enschappm b
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Waar moet ik beginnen met lezen?

(bij wijzen 1° zin: doorvraag: waar precies)

Blz 4

Ik begin hier met lezen (wijs naar Op)
Welke kant ga ik op?

Blz 4

Item

Vraag

Respons

Score

Jij mag met je vinger meewijzen met wa
ik lees?
(let op de snelheid van meewijzen en of

van boven naar beneden gaan)

Blz 4leeslinker deel langzaam voor

18

ze

Ik heb nu dit stukje voorgelezen. Waar

moet ik nu verdergaan met lezen?

Blz 4

Hoeveel woorden heeft deze zin?
Met mooi gekleurde stippen.
Laat met de vinger tellen

Blz 4 laatste zin aanwijzen

Waar zie je een heel groot, lang woord

Blz 4 Dobbelsteen, lieveheersbeestje,
gekleurde

Ik ga nu deze blz voorlezen.

Blz 5 dit voorlezen:

Haar huis heeft stippen
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Haar stoelen hebben stippen

Haar ovenwanten hebben stippen

En het ruikt heerlijk in huis

Want in haar oven staat net gebakken

stippentaart, omdat Lieve bezoek krijgt

Klopt het wat ik voorlees?

Je leest dus teveel

Boekl 9 | Kan je mij zeggen wat hier staat?

Blz 5 wijs Rokko aan

Boekl 10 | Waar zie je de letter R, de rr (klank)

Blz 5

Boekl 11 | Waar zie je de letter K, de ku (klank)

Blz 5

Boekl 12 | Wijs het woord Rokko eens aan?

Blz 5

13 Waar zie je een heel klein, kort woordje?

Blz 6 (op, te, de, je, ik, zo, en of 3 letters)

Boek3 9 | Kan je mij zeggen wat hier staat?

Blz 6 wijs Kangoer oe aan

Boek3 10 | Waar zie je de letter M, de mm (klank)

Blz 6

Boek3 11 | Waar zie je de letter S, de ss (klank)
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Blz 6

Boek3_12

Wijs het woordK angoer oe eens aan?

Blz 6

14

Is het goed geschreven wat ik voorlees

Blz 7 helemaal voorlezen:

Splinter fladdert door het veld en komt
terug met een pot honing en tientallen
bloemblaad)es.

Hij doopt de blaadjesin de honing en

plakt het schild helemaal vol.

Herhaal vraag;
Bij antwoord ja / neeWijs maar aan

1° 2 regels woorden aan elkaar

NJ

Boek2 9

Kan je mij zeggen wat hier staat?

Blz 7 wijs Beer aan

Boek2_10

Waar zie je de letter V, de v (klank)

Blz 7

Boek2_11

Waar zie je de letter B, de bu (klank)

Blz 7

Boek2 12

Wijs het woordBeer eens aan?

Blz 7

Oefenitem

blokjes

Plaatjes met woorden in blokjes

Oefenitems:
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In welk vakje/blokje zie je een beer?

En waar een vlinder ?

Waar zie je een hond?

Blz 21 en 22
15 In welk blokje staat het woordje ... goed?23
ws Blz 23 en 24
24
16 En waar staat ... hier goed? 25
Ws Blz 25 en 26
26
17 En waar staat ...hier goed? 27
ws Blz 27 en 28
28 Tot.ws
18 En waar staat ... hier goed? 29
We Blz 29 en 30
30
19 En waar staat ... hier goed? 31
we Blz 31 en 32
32
20 En waar staat ... hier goed? 33
we Blz 33 en 34
34 Tot.we
21 En waar staat ... hier goed? 35
sp Blz 35 en 36
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36

22 En waar staat ... hier goed? 37
sp Blz 37 en 38
38
23 En waar staat ... hier goed? 39
p Blz 39 en 40
40 Tot.sp
Naam Kind: ........c.oooeoiiiiiiie e e Onderzoeksnr kind
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