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VVoorwoord

Al mijn hele leven ben ik geinteresseerd geweedeiontwikkeling van, in het
bijzonder, jonge mensen. Na het behalen van mgpgueuse aan de PABO, besloot ik de
studie Orthopedagogiek te gaan volgen aan de WiiggrLeiden. Ik kreeg vakken die voor
een groot gedeelte aansloten bij wat ik graag wildeen: hoe ontwikkelen kinderen zich?
Hoe leren kinderen? Wat is de rol van de opvoelipginderen? Hoe worden problemen in
de ontwikkeling onderzocht en vastgesteld? Welkehdelingen bestaan er voor het
oplossen van deze problemen?

Gedurende mijn Bachelor merkte ik ecdtdrhet classificeren en ‘labelen’ van
kinderen met problemen en de protocollaire werkewjan behandelen niet geheel aansloten
bij mij als persoon. Ik voelde de drang om naakideeren als individu te kijken en de
behandeling hierop aan te laten sluiten. Daarnagisthoof, gedurende mijn eigen
persoonlijke en professionele ontwikkeling, mijrovieur van jonge kinderen naar
adolescenten en volwassenen.

Een zoektocht naar een geschikte master begaituitke in het laatste jaar van mijn
Bachelor Orthopedagogiek op een nieuwe masterstigrf€oach in Leren en
Ontwikkeling’. Een masterstroming waarbij, volgetesaltijd opgewekte Professor Christine
Espin, de verbinding tussen theorie, onderzoekegpraktijk centraal staat. Het is een
masterspecialisatie die erop gericht is om in bertgezet onderwijs aan de slag te gaan als
vernieuwer en verbeteraar van onderwijspraktijkeet als doel leerkrachten en leerlingen
beter te laten functioneren.

Ik ben ontzettend blij en dankbaar dat deze mastengng op mijn pad is gekomen.
De brug die geslagen wordt tussen theorie en fkagreekt mij enorm aan. Ook het
werkveld van deze master, het onderwijs, spreekaam. Toen ik de master ‘Coach in Leren
en Ontwikkeling’ koos, besloot ik direct de PABOavep te pakken. Ongeduldig als ik ben
startte ik de twee-jarige PABO deeltijdopleidinghiet laatste jaar van mijn Bachelor. Ik
rondde de PABO in het eerste jaar van mijn mastén anijn ogen kan het een toekomstig
adviseur in het onderwijs niet aan eigen ervariogrwe klas ontbreken.

In mijn scriptie ga ik op zoek naar een effectigfetinstrument om de leesvaardigheid
binnen het Nederlandse onderwijs in kaart te bnenget meetinstrument, de maze-taak, is
een onderdeel van Curriculum Based Measurements Bén meetsysteem dat in de

Verenigde Staten wordt gebruikt op scholen om detgang van leerlingen te monitoren en,




door middel van gepaste instructie door docentemetbeteren. Met het oog op de
bezuinigingen in het Nederlandse onderwijs zosylteem een waardevolle toevoeging
kunnen zijn voor docenten binnen het primair enrigezet onderwijs in Nederland. Ik hoop
dan ook dat CBM voet aan de grond zal krijgen bininet onderwijs in Nederland en dat
hiermee, ondanks de bezuinigingen, de kwaliteibetmrd kan blijven worden.

In mijn dankbetuiging wil ik allereerst Christilspin noemen. Voor mij is Christine
Espin een inspiratiebron op het gebied van de wigibet onderwijs en in het bijzonder op de
individuele leerling. Met de nodige dosis humorear oprechte, warme werkwijze heeft
Christine bij mij de juiste snaar geraakt: jezéifvbn en tegelijkertijd altijd oog hebben voor
verbetering van de kwaliteit van onderwijs en mtss van de leerling. Christine heeft mij
uitermate prettig begeleid gedurende het schrijandeze scriptie. Ondanks de weinige uren
die zij beschikbaar heeft, heb ik altijd op hesjaimoment de juiste steun ontvangen.
Daarnaast gaat mijn dank uit naar Siuman Chungngibegeleid heeft in de ontwikkeling
van het gebruikte testmateriaal. Ook wil ik mijrdeus bedanken voor hun eeuwige geloof in
mij en het intensieve meelezen en taalkundig verbatvan mijn scriptie? Tenslotte wil ik
studiegenoot Tembi Schneider hartelijk bedankenvege haar stimulerende en behulpzame

rol gedurende het volbrengen van mijn scriptie!
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Samenvatting

Het doel van deze studie is het onderzoeken welkstractie van de Curriculum Based
Measurement (CBM) maze-taak het niveau van dedaedigheid van middelbare scholieren
het beste meet. De maze-taak is een leestaakjnBrier verschillende versies van de maze-
taak ontwikkeld die vervolgens gemaakt zijn dod@® beugklassers. De vier versies van de
maze-taak die zijn gebruikt in dit onderzoek hetbmet origineel’, ‘vier in plaats van drie
alternatieven’, ‘ieder vijfde woord verwijderd’ emonder lidwoorden’. De resultaten die
door de leerlingen behaald zijn op de maze-takem 2zjecorreleerd met de
criteriumvariabele;namelijk de leesvaardigheidsscores van het Cit@3ateem voortgezet
onderwijs. Ook is er gekeken of er verschil wasdnsde scores van leerlingen op de
verschillende versies. Uit dit onderzoek is gebietlat de correlatie tussen de maze-taak en
de leesvaardigheidsscores van het Cito Volgsystaamis. Daarnaast is gebleken dat de
scores van leerlingen op de verschillende versas de maze-taken verschilden. Uit een
additionele analyse is gebleken dat er significamégschillen bestaan tussen een aantal

gemiddelde scores van teksten binnen de versies.

1. Inleiding

Lezen is één van de belangrijkste schoulsgrdigheden. Het is een vaardigheid die tot stand
komt door een samenwerking van cognitieve procesaehals doel dat de lezer moeiteloos
een geschreven tekst kan begrijpen (Ketterlin-GelMcCoy, Tindal, Twyman, 2006).

Volgens van der Leij (20033 lezen een voorwaarde om te kunnen leren. Ovealgemeen
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heeft de basisschool tot taak de kinderen leesigaaden aan te leren. Allereerst wordt het
technisch lezen aangeleerd waarna vooral het pegdjlezen aandacht krijgt. Wanneer er
iets niet goed gaat binnen dit leerproces op dessaw®ol, bestaat de kans dat een leerling
met een leesachterstand te maken krijgt (Van dgr 2@03) en de vroegtijdige identificatie
van leerlingen die achterblijven in hun leesvadrdid is van groot belang om een achterstand
bij het leren te voorkomen. Het is daarom belakgpin leesachterstanden in een zo vroeg
mogelijk stadium te onderkennen en te behandelenh@®éven & Van de Ven, 20020k in

het middelbaar onderwijs is het van grote betekeaisde leesvaardigheid aandacht blijft
krijgen en op peil gehouden wordt om de leerling staat te stellen om toetsen,
huiswerkopdrachten en andere schriftelijke aciiigte goed te kunnen begrijpen. Voor
docenten is het belangrijk dat er efficiénte, batroare en valide (meet-) instrumenten voor
handen zijn om de leesvaardigheid van leerlingemaeitoren en indien nodig opnieuw op

het gewenste niveau te brengen (Ketterlin-Gelled.eR006).

1.1 Het Cito Volgsysteem voortgezet onderwijs

In het Nederlandse voortgezet onderwijs wordt de@ middelbare scholen gebruik gemaakt
van het Cito Volgsysteem voortgezet onderwijs.dygteem wordt erkend als expert in het
ontwikkelen en afnemen van examens en toetsech(®ig Cito Instituut voor
Toetsontwikkeling, 2011). Voorheen werd het Volg-aglviessysteem (VAS) gebruikt, maar
sinds het schooljaar 2011-2012 schooljaar is dite@®lerdeel van het Cito volgsysteem en
wordt de naam VAS niet meer gebruikt (StichtingoGitstituut voor Toetsontwikkeling,

2010).

Het Cito Volgsysteem wordt in de onderbouw vanvueetrtgezet onderwijs ingezet als
ondersteuning bij de classificatie van leerlingenrdoeten kiezen voor een leerweg in het
VMBO, de HAVO of het VWO (Sanders, 2011). Er zijieivmomenten waarop de toets
wordt afgenomen : Twee keer in het eerste jaatg{oen toets 1), één keer in het tweede
jaar (toets 2) en nog eenmaal in het derde jaat{®). De toetsen van het Cito Volgsysteem
voortgezet onderwijs meten de prestaties van teggti op de kernvaardigheden:
Leesvaardigheid en woordenschat Nederlands, leeghaid Engels, Rekenen-wiskunde en
Studievaardigheden. De resultaten kunnen vergeleketden met landelijke normen zoals
deze worden gehanteerd door Cito Volgsysteem VQoBesresultaten van de leerlingen
kunnen gebruikt worden voor het bepalen van deMegiof het onderwijstype dat het beste

bij de leerlingen past (Sanders, 2011).




De COTAN (Documentatie van Tests en Testreseartlederland) heeft de
betrouwbaarheid van de VAS onderzocht. Hieruit kweaar voren dat het
betrouwbaarheidscoéfficiént van het onderdeel Emsiigheid binnen de O-toets .81 is.

Een nadeel van het Cito Volgsysteem is dat de geriossen de afnamemomenten
lang is. Hierdoor is het niet mogelijk om over d&emntere periode binnen het schooljaar de
leervordering van een leerling te meten. Vooralnaezwakkere leerlingen is het van groot
belang dat de leervorderingen nauwlettend in dergltinnen worden gehouden. Docenten
dienen hun instructie aan te passen naar aanlerdimgle voortgang of juist de stagnatie van
de prestaties van de leerling. Een ander zwakyamtet Cito Volgsysteem is dat er voor de
bovenbouw van het Nederlandse voortgezet ondenoijsgeen leerlingvolgsysteem
beschikbaar is (Sanders, 2011).

In Amerika heeft men wel een methode ontwikkelddarvoortgang van leerlingen in
alle klassen bij te houden. Deze methode heetcurn Based Measurement (CBM) en zou

in Nederland een efficiénte, nuttige toevoegingri@mzijn voor docenten in het onderwijs.

1.2 Curriculum Based Measurement (CBM)

Espin, Wallace, Lembke, Campbell en Long (2010rbegen Curriculum Based
Measurement als een meetsysteem dat ontworpemisieoenten om de voortgang van
leerlingen op het gebied van leesvaardigheid, rekespelling of schrijven bij te kunnen
houden. CBM kan tevens ingezet worden om het haiidigeau van een leerling vast te
stellen en vervolgens de voortgang op het gebiadieshiervoor genoemde schoolse
vaardigheden te monitoren (Madelaine & Wheldal)20 Docenten die gebruik maken van
CBM kunnen op grond van de prestaties van de tegti op de CBM-taken nagaan of hun
instructie aansluit op het niveau van de leerlidgr(o, 1985). Dit houdt in dat er regelmatig,
bijvoorbeeld wekelijks, een CBM-taak wordt afgersanbij de leerlingen (Fuchs, 2004). Een
CBM-taak is curriculum gebonden, dus de inhoudd@maken is afkomstig van het
curriculum van het betreffende leerjaar (Hosp, Hé&splowell, 2007). Het startniveau van de
CBM-taak is gelijk aan het gewenste uiteindelijkeeau van de leerling. Hoe beter de
leerling de gemeten vaardigheid onder knie krljge hoger hij dus zal scoren op de
wekelijkse taak. Een grafiek (zie afbeelding 1)fgde voortgang van de leerling weer en
deze kan gebruikt worden om de responsiviteit \@tedrling op de instructie van de docent
te meten. Dit gegeven kan dan als signaal gebnokdlen om het instructieprogramma voor

een leerling te herzien wanneer er inadequate nsspteit optreedt (Fuchs, 2004).Uit




onderzoek van Fuchs, Deno & Mirkin (1984) is naarewn gekomen dat het gebruik van
CBM om de vorderingen van leerlingen in kaart tengen en als instructieondersteuning
voor de docent, heeft geresulteerd in significpnéstatieverbeteringen bij de leerlingen.
Daarnaast kwam naar voren dat docenten door hetigatan CBM beter op de hoogte zijn
van de leerling en meer verschillende interventiggroberen wanneer blijkt dat de prestaties

van de leerlingen stagneren.
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Afbeelding 1: Voorbeeld CBM grafiek

1.3 CBM-taken op gebied van leesvaardigheid

Voor het monitoren van de leesvaardigheid vanlitegan worden in de Verenigde Staten
twee CBM- taken vaak gebruikt: de read aloud naghdie we in het vervolg ‘hardop lezen’
noemen en de maze-taak. Bij de eerste CBM-taakkenake leerlingen één minuut lang
hardop lezen, waarbij het aantal correct gelezesraem wordt bijgehouden. Aan deze taak
kleven twee nadelen. Ten eerste is er veel tijdgneaor de individuele uitvoering; docenten
nemen een leerling apart en scoren tijdens hebpdeten het aantal correct gelezen worden
(Fuchs & Fuchs, 1992). Een ander nadeel is datdecer niet van overtuigd zijn dat hardop
lezen een valide instrument is voor het monitoram de leesvaardigheid (Fuchs & Fuchs,
1992). Jenkins & Jewell (1993) hebben gevondemédietrouwbaarheid en de validiteit van
de CBM hardop lezen afneemt wanneer de taak bgreueerlingen wordt afgenomen.

De tweede CBM-taak die gericht is op het meten enitoren van leesvaardigheid is
de maze-taak. Bij de maze-taak, zoals die wordtuglt in de VS, wordt elk zevende woord
weggelaten in een tekst en vervangen door drienaltieve woorden. De leerlingen lezen
gedurende twee minuten deze tekst in stilte enrlen het correcte alternatief (Ticha,
Espin & Wayman, 2009). De maze-taak is een aanttgklalternatief voor de hardop lezen-
taak omdat deze groepsgewijs kan worden afgenoB@ntweede voordeel van de maze-
taak is dat de validiteit beter is omdat leerlingéeen bepaald leesniveau moeten hebben om
de maze-taak correct te maken (Pierce, McMastarpD2010) De maze-taak wordt gebruikt

om het niveau van leesvaardigheid vast te stellereevolgens de voortgang in
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leesvaardigheid te monitoren bij individuele lesgkn of groepen. Deze wordt regelmatig (bij
voorkeur wekelijks) afgenomen en de prestatie \&atedrling wordt in een grafiek
weergegeven zodat de voortgang op het gebied eamdardigheid gemakkelijk af te lezen is
(Guthrie, 1974; Fuchs & Fuchs, 1992).

1.4 Geschiedenis van de maze-taak

De maze-taak is voortgekomen uit de cloze-proceflaghrie, 1974; Fuchs & Fuchs, 1992).
In 1953 was de cloze-procedure een nieuw psyctetbgnstrument om de effectiviteit van
communicatie te meten (Wilson, 1953). Dit instruinesrd tevens gezien als een nieuwe
manier voor het meten van leesvaardigheid (Gutlii®g4). Bij de cloze-procedure wordt
altijd de eerste zin van een stuk tekst intacttgalaDaarna wordt iedexde woord verwijderd

en vervangen door een leegte waar het correctedammr moeten staan. Van de lezer wordt
gevraagd om die lege plekken in te vullen met eeard/ dat de zin correct completeert. Het
zoeken van het correcte woord doet een beroep appgieitieve processen die begrijpend
lezen vertegenwoordigen (Fuchs & Fuchs, 1992).Z€Ikomt van ‘close’ en dat is weer
afgeleid van “closure’. Met deze laatste term wordie Gestalt psychologie de menselijke
neiging bedoeld om een incompleet patroon compéertaken. Een voorbeeld hier van is het
mentaal dichten van gaten in een tekst of in eaatj@ van een incompleet bekend figuur
(Wilson, 1953; Dale, 1999), zoals bijvoorbeeld eeito met drie wielen. De cloze-procedure
is dus een voorloper van de maze-taak die in 1994l wormgegeven als een tekst waaruit
ieder vijfde woord werd verwijderd. Vervolgens wend drie alternatieven aangeboden
waaruit het correcte woord gekozen moest wordernhi@y Seifert, Burnham, Caplan, 1974).
Bij dit onderzoek werd een correlatie van .82 gelntussen de prestaties op de maze-taak
en gestandaardiseerde testen. Toen bleek dus af dan significant verschil in prestatie op
de maze-taak bestond tussen normale en zwakkes lerede maze-taak kon dus gebruikt
worden om scholieren met problemen op het gebied lgasbegrip te identificeren. Na
identificatie kon er direct een gepast instructigpamma opgezet worden voor de scholier
(Guthrie et al., 1974). Fuchs & Fuchs (1992) ondeinten ook de correlatie tussen prestaties
op de maze-taak en twee gestandaardiseerde tesieteesvaardigheid. De scores van 153
gehandicapte en niet gehandicapte leerlingen o +taken en gestandaardiseerde leestesten

werden gebruikt. Hier kwamen correlaties van rem .83 naar voren.




1.5 Betrouwbaarheid en validiteit van de maze-taak

Uit Amerikaans onderzoek is gebleken dat de maale-ta het voortgezet onderwijs (VO)
(Espin, et al., 2010) een hoge paralleltestbetr@aanltieid heeft. In dit onderzoek hebben 236
studenten geparticipeerd met een leeftijd van 134ojaar. Uitslagen van studenten op de
maze-taak werden gecorreleerd met een gestandaendhsleestoets. Espin et al. (2010) vond
een parelleltestbetrouwbaarheid van de maze-tadletirivO vanr=.79 tot 96. Ook in het
primair onderwijs (PO) is een hoge paralleltesthetrbaarheid gevonden van de maze-taak
(r=.81) (Shin, Deno, Stanley & Espin, 2000).

De validiteit van de maze-taak binnen het voortgeneerwijs is door McMaster,
Wayman & Cao (2006) berekend door de correlatiseiugle resultaten van de maze-taak en
de resultaten van gestandaardiseerde leesvaardities (Comprehensive Reading
Achievement) uit te rekenen. In het onderzoek helitieleerlingen met leesproblemen
gedurende 13 weken elke drie weken een maze-tamfiade, tegelijkertijd werden gegevens
van de criteriumvariabele verzameld. Er werd edilit@it gevonden van r=.69 tot .90.

Wiley & Deno (2005) vonden volgens dezelfde procedinnen het primair onderwijs werd
een correlatie van r=.77.

Uit onderzoek van Espin et al. (2010) en Tichd.g809) is tevens gebleken dat de
maze-taak gevoelig is voor de groei van een lagdim het gebied van leesvaardigheid.
Correlaties tussen het aantal correct omcirkelderden in twee of drie minuten en de scores
op een criteriummaat voor leesvaardigheid variémesen de .80 en de .88. Prestaties van

leerlingen op de maze-taak zijn dus gerelateerdesmprestaties door de tijd heen.

1.6 De constructie van de maze-taak

De maze-taak is op verschillende manieren gecaestriu Deze verschillen op het gebied van
inhoud en niveau van de geselecteerde tekstpassdgeafnameduur van de taak, de
scoringsprocedure en de plaats in de zin waar letrdvis weggelaten en waar dus een
alternatief moet worden gekozen (Pierce, McMastebeno, 2010).

De inhoud van de tekstpassage hangt dikwijls afdetocatie waarop de afname van
de maze-taken plaatsvindt. Wanneer de maze-taaktogmol wordt afgenomen bij leerlingen
van het VMBO, dan zal er een tekst ontwikkeld okayen worden die aansluit bij de
jaarcurriculum van die leerlingen. Over het algeme®rdt er dus een tekst geselecteerd die
gelijk is aan het jaarlijkse curriculum van de legyen die de maze-taken ondergaan (Hosp et

al., 2007). Fuchs en Deno (1994) stelden dat er geste variatie bestaat in
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moeilijkheidsgraad van de maze-taken en dat ddadtreffendheid van de taak vermindert

omdat de resultaten dan niet op grote schaal rkaelergeleken konden worden. Op basis
van deze bevinding gebruiken andere onderzoek&tsgp niveau gecontroleerde passages
die beschikbaar zijn voor iedereen. Deze passagegeselecteerd op niveau en zijn een

weergave van een landelijk curriculum (Shinn & $hi002).

Wat betreft de afnameduur van de maze-taak zijrogrgeen duidelijke richtlijnen
ontwikkeld. De afnameduur variéert van één miriatien met tien minuten (Pierce et al.,
2010). Uit onderzoek van Buijs (2012) is geblekanltet betrouwbaarder is om de maze-taak
in twee minuten af te nemen dan in één minuut:deegen paralleltestbetrouwbaarheid is bij
1 minuut is r = .59 en bij 2 minuters .72.

Fuchs en Fuchs (1992) hebben een nauwgezette deatdiseerde methode voor de
constructie van de maze-taak opgezet. Na het sedectvan een passage uit het jaarlijkse
curriculum van de leerlingen werd ervoor gekozendareerste zin intact te laten. Vanaf de
tweede zin werd ieder zevende woord verwijderd ervangen door een keuze uit drie
woorden waarvan er één het juiste woord was metndaat twee foutieve alternatieven.
Tijdens de afname (afnameduur was twee minutergddserling de maze passage in stilte en
zette een cirkel om het correcte woord.

Er zijn twee sets van kenmerken van alternatieve@warpen door Fuchs & Fuchs
(1992). Zij adviseren om woorden te gebruiken déa é&tter korter of langer zijn dan het
correcte woord. Daarbij moeten de alternatieventrinboudelijk kloppen in de zin, rijmen
op het correcte woord of heel dicht bij de klankéettercombinatie van het correcte woord
zitten. Ook mogen de alternatieven geen onzin-warojn. De leerling zou niet anderhalve
regel door moeten lezen om het de foutieve altexvext uit te sluiten. Tot slot wordt door
Fuchs & Fuchs (1992) gesteld dat de foutieve atisgmen niet van zo’n hoog vocabulaire
niveau mogen zijn dat de student dit woord niett leenkan denken dat het een onzinwoord is
(Fuchs & Fuchs, 1992).

Andere onderzoekers raden aan om één alternatiefdste geven dat grammaticaal
dicht bij het juiste woord zit en één alternatiedt ér juist veel vanaf wijkt. Het dichtbije
alternatief is van dezelfde woordsoort (bijvoorideelerkwoord, zelfstandig naamwoord,
lidwoord) maar past niet in de context van de Eeat verafliggende alternatief is een woord
dat random geselecteerd is uit een verhaaltje emeisvan dezelfde woordsoort als het
correcte woord (Shinn & Shinn, 2002 in Pierce e2all0).
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Als reactie op de gedachte dat het leesprocesoeedszou kunnen worden doordat
ieder zevende woord verwijderd werd, ontwikkeldeenD, Anderson, Calender, Lembke,
Zorka & Casey (2002) een alternatieve maze-taalstoactie waarbij de keuze uit drie
woorden aan het eind van de zin kwam te staan. étd vwchter geen significant verschil
gevonden tussen die versie waarbij de alternati@vede zin stonden en de versie waarbij
deze alternatieven achter de zin stonden. Dit seggedat het plaatsen van een keuze uit drie
woordenin de zin geen invloed heeft op de prestatie isvaardigheid.

Binnen de scoringsprocedures van de maze-taak eeervariéteit aan manieren
uitgevoerd in verschillende onderzoeken. In de mteegsvallen is het aantal correcte keuzes
van een leerling geteld. Dit aantal gold dan alafih@nkelijke variabele (Pierce et al. 2010).
Andere onderzoekers (Deno et al.,, 2002) hebbenefdwres gebruikt die de gokkans
meenemen in de berekening om zodoende een verbaterdtcapaciteit te bereiken. Soms
wordt bij de scoring het aantal fouten afgetrokkan het aantal goede antwoorden. Het tellen
van het aantal goede antwoorden wordt gestaakt eemner drie foute antwoorden
achterelkaar gemaakt worden (Jenkins & Jewell, 1993

Er is dus onderzoek gedaan naar de inhoud vaekdgpassages, het niveau van de
tekst, de duur van de afname van de taak, de gspriocedures en de keuze van het plaatsen
van de alternatieven in de tekst (Pierce et allDRCEr zijn echter nog meer gebieden waarin
de maze-taak onderzocht zou kunnen worden. Zowipetorbeeld verschil maken als, in
plaats van ieder zevende woord, ieder vijfde wosoddt verwijderd uit de tekst? Wanneer
ieder vijfde woord wordt verwijderd, wordt een gptpercentage woorden uit de tekst
verwijderd en kan men dus meer informatie van ilegein verzamelen. Een volgende vraag
zou kunnen zijn: Is het beter om niet drie, maar aiternatieven in de tekst te plaatsen? Het
kiezen uit vier alternatieven maakt de kans datgoetde woord gekozen wordt kleiner. Een
juist antwoord heeft hierdoor meer betekenis. Tam kle vraag gesteld worden of het uit
maakt als de woorden die verwijderd worden enkebrden zijn die een inhoudelijke
betekenis hebben? Wanneer voorkomen wordt datdarotirden verwijderd worden en
vervangen worden door drie alternatieven, maar lemk@rden met een inhoudelijke
betekenis verwijderd worden, kunnen leerlingen ekiezen uit betekenisvolle woorden. Het
resultaat van leerlingen is hierdoor gebaseerdedgkianisvolle woorden, wat wellicht betere

informatie is over de leesvaardigheid van de legrli
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1.7 De huidige studie
In dit onderzoek staat de constructie van de Quirn Based Measurement maze-taak

centraal. Er zijn twee onderzoeksvragen opgesteld:

1. Is er een verschil in rangorde van de scores varirigen op de vier verschillende
versies van de maze-taak?

2. Welke versie van de maze-taak meet het besteededardigheid van leerlingen?

De verwachting van onderzoeksvraag 1 wordt uitgdspr in een nulhypothese omdat
er geen eerder onderzoek beschikbaar is om eeragktiwg op te baseren. De nulhypothese
is dat er geen verschil is in rangorde van scoaesleerlingen op de verschillende versies van
de maze-taak.

De verwachting van onderzoeksvraag 2 is dat, ogsbean eerdere literatuur
(McMaster, et al., 2006; Wiley & Deno, 2005), tenste de versie Origineel hoog correleert
met de leesvaardigheidsscores op het Cito Volgsgst¢O. Omdat er nog geen onderzoek is
gedaan naar andere versies, zoals die in dit ooderzijn ontworpen, kan er geen

verwachting worden uitgesproken over de resultatem deze versies.

2. Methode

2.1 Proefpersonen

De 109 proefpersonen (58 jongens, 51 meisjes) waadneen middelbare school in een
middelgroot dorp in Zuid-Holland. De school waat bederzoek heeft plaatsgevonden is een
school voor VMBO (theoretische leerweg) en HAVCGtinem. Leerlingen uit vier VMBO
klassen uit het eerste leerjaar hebben deelgen@aendit onderzoek. De leeftijd van de
proefpersonen varieert van 11,7 tot 13.5 jaar (ddeid 12,6 jaar).

2.2 Onderzoeksinstrumenten

Predictor variabele De scores van leerlingen op vier verschillendsies van de maze-taak
vormen de predictor variabele. De maze-taak isleestekst waarbij ieder zevende woord is
weggelaten en vervangen door drie alternatieve aeorLeerlingen lezen gedurende twee

minuten in stilte de tekst en omcirkelen het cdeedternatief (Fuchs & Fuchs, 1992). In dit
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onderzoek zijn er vier versies van de maze-taakugeb ‘Origineel’, ‘Vier Alternatieven’,
‘Vijfde Woord’ en ‘Zonder Lidwoorden’.

Onderzoekers van de Universiteit Leiden hebbenlse@euchs & Fuchs, 1992)
aangehouden voor het construeren van de mazettadk. versie Origineel werd, na het in
tact houden van de eerste zin, ieder zevende wgentarkeerd. Wanneer het zevende woord
een eigennaam of cijffer was, werd het achtste wgekdzen. Bij ieder gemarkeerd woord
werden twee alternatieven gezocht die in lengte2 ledters verschilden van het gemarkeerde
woord. Hiervoor werd er een woordenlijst gebruikietn2- tot 11-letterwoorden. De
alternatieven pasten grammaticaal en qua betekestign de tekst. De drie woorden (correcte
woord + twee alternatieven) werden in willekeurig#gorde geordend. Groepjes van drie
woorden werden vet, onderstreept, gescheiden deortudssen haakjes weergege@@nord
1/ woord 2 / woord 3)

Er zijn, naast de versie ‘Origineel’, drie andesrsies van de maze-taak ontwikkeld.

De tweede versie van de maze-taak was ‘Vier Altegwen’. Bij deze versie kwamen vier in
plaats van drie alternatieven in de plaats vanveewijderde woord. De derde versie was
‘Vijfde Woord'. Bij deze versie is ieder vijfde wod in plaats van ieder zevende woord
verwijderd. De vierde en laatste versie van de rtaak was ‘Zonder Lidwoorden’, waarbij
de lidwoorden (de, het, een) niet zijn meegenometeitelling voor ieder zevende woord. Op
die manier is er dus nooit een lidwoord verwijderdwerd de kans groter dat er een woord
met een inhoudelijke betekenis verwijderd werd.

Vier teksten zijn geschreven op basis van rictehj die onderzoekers van de
Universiteit Leiden voor dit onderzoek hebben opglds Het moesten informatieve teksten
Zijn van 400 woorden. De onderwerpen moesten gemelgraal zijn en los van culturele
bias. Alle teksten moesten hetzelfde leesniveabdmebHet lees niveau is gelijkgestemd door
gebruik te maken van AVI-niveaus (Analyse Van lidiixaliseringsvormen) met leesindex.
De leesindex geeft op basis van onder meer de W@tk en de zinslengte een indicatie van
de moeilijkheidsgraad van een tekst. De tekstemldra@en leesindex die tussen de 69 en de
73 lag en behoorden daarmee tot het AVI-plus nivekst in dit onderzoek gehanteerde AVI-
niveau wordt over het algemeen aan het eind vaepgid door leerlingen behaald. De
onderwerpen van de vier teksten waren ‘De Groté, Vijet Menselijk Lichaam’, ‘Muziek’
en ‘Politiewerk’ (zie bijlagen 3, 4, 5, 6). Vastteld hebbende dat de teksten hetzelfde AVI-
niveau hadden, is verondersteld dat de tekstemaalanig geen significante invloed hebben

op de scores van de leerlingen. Deze aanname warddrsteund door de uitkomsten van
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onderzoek van Shin et al. (2000), waarin is aamyetalat maze-scores l@|ternate forms

zeer hoog met elkaar gecorreleerd zijr (81).

Criterium variabele.De vaardigheidsscores van het onderdeel Nededaledsvaardigheid
van de O-toets van het Cito Volgsysteem VO zijnrgid als criterium variabele. De O-toets
bestaat uit twee taken: Taak 1 bevat vier tekstenimtotaal 24 meerkeuze-opgaven met vier
antwoordalternatieven. Taak 2 bevat drie teksteevemeens 24 meerkeuze-opgaven met vier
antwoordalternatieven. De meeste teksten zijn imétief, vaak ook uiteenzettend van aard.
De teksten zijn afkomstig uit (jeugd-) tijdschrifteen van internet. Het begrijpen van de
inhoud van de teksten staat bij de vragen centieabpgaven doen een beroep op:
» (globaal begrip van de hele tekst of van een alifigeragraaf;
* het begrijpen van verbanden tussen tekstdelergdstpeeld op basis van
signaalwoorden;
* het afleiden van de betekenis van een woord of dgroep op basis van de context;
* het herkennen van een teksttype.
Een enkele keer wordt ook gevraagd naar interpeetamelijk
* het herkennen van het verband tussen twee tekstd8tehting Cito Instituut voor
Toetsontwikkeling, 2010).

2.3 Onderzoeksopzet

Er is gebruik gemaakt van eenthin subjects desigwaarbij alle participanten alle versies
van de maze-taak hebben gemaakt. ledere tekst 8142 was gelijkmatig vertegenwoordigd
in elke versie (A, B, C, D). De volgorde waarin\@gsies zijn gemaakt wasunter balanced
onder de 109 leerlingen (zie Tabel 1, volgendezijde).
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Tabel 1: Counter balancing system

Leerling

1 1A 2B 3C 4D
2 1B 2C 3D 4A
3 1C 2D 3A 4B
4 1D 2A 3B 4C
5 1A 2B 3C 4D

Etc. Etc. Etc. Etc.

109

2.4 Procedure
De leerlingen maakten vier maze-taken (Origine@y YAlternatieven, Vijfde Woord, Zonder
Lidwoorden). Voordat zijde vier taken maakten werden instructie gegeven (zie bijlage 1)
en maakten de leerlingen een voorbeeldopgave iflagd 2). Hierna kregen de leerlingen per
maze-taak twee minuten om de taak te maken. Zgnlade maze-taken in stilte en
omcirkelden tijdens het lezen de juiste antwoorden.

De ingevulde maze-taken zijn door de onderzoekecag®wd. Om de nauwkeurigheid
van het scoren veilig te stellen, zijn alle gemaakiaze-taken nog eens gescoord door een
collega van de onderzoeker. In twee maze-taken aemdscoringsfout gevonden, deze fouten

zijn gecorrigeerd.

2.5 Analysetechnieken

Om te bekijken of er een verschil was in de rangordn de scores van de leerlingen op de
verschillende maze-versies (onderzoeksvraag 1)d vweereen de Pearson Correlatietoets
worden uitgevoerd. Vervolgens werd met de hand-stote uitgerekend voor afhankelijke
variabelen waaruit moest blijken of de correlatéftioiénten significant van elkaar
verschilden.

Om te onderzoeken welke versie van de maze CBNbdstt de leesvaardigheid meet
(onderzoeksvraag 2), werd tevens de Pearson dgrélerekend tussen de maze-versies en
de criterium variabele Cito volgsysteem VO.

Er is een additionele analyse uitgevoerd om tejkekiof de gemiddelden van de
scores van leerlingen op de verschillende teksgemfigant van elkaar verschilden. Hiervoor

is eenone-wayANOVA uitgevoerd.
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3. Resultaten

3.1 Data-inspectie

Voordat statistische analyses uitgevoerd werderdevede gegevens geinspecteerd. In Tabel

3 zijn de gegevens over de versies van de maze-takaen.

Tabel 3. Data inspectie predictor variabele: Vessimaze-taken

Origineel  Vier Alternatieven Vijfde woord Zonder Lidwoorden

N 108 107 109

M 24.83 21.41 27.16
SD 6.54 5.18 6.50
Range 12 - 45 8-37 13-44
Scheefheid .586 -.009 .014
Gepiektheid .356 .055 -.492
% goede antwoorden 96.6% 96.5% 96.8%
S.E.M.* .629 501 .623

*Standard Error of Means

Aan dit onderzoek hebben in totaal 109 leerlingeel denomen. Uit de analyse van de

missende waarden, blijkt dat er 1 missende scosevavar de versie Origineel, 2 missende

scores voor de versie Vier Alternatieven en tex®&ngssende scores voor de versie Zonder

Lidwoorden. Voor de leerling waarvan de score opelsie Origineel miste, waren de scores

op de andere drie versies wel beschikbaar. Ommesn is de leerling wel in de dataset

gehouden. Voor de andere missende scores geldifaetz

Voor de scores op de maze-versies zijn uitbip@gespoord met gebruikmaking van

boxplots. Uitbijters werden bepaald door het bemekevan de afstand van de waarde tot het

gemiddelde van de waarden in de schaal waarintdigtei bestond. Wanneer dit niet meer

dan 3 standaarddeviaties betrof, werd de uithijietr als extreme waarde beoordeeld (Moore

& McCabe, 2006). Daarbij werd de ‘trimmed mean’dd&nd waarbij gekeken werd naar het

gemiddelde van een schaal met en zonder de hoagsi@agst 5% van de scores (Pallant,

2007). Wanneer uitbijters extreme waarden zoudendan zouden deze een nieuwe waarde

toebedeeld krijgen die het maximum of minimum varddsbetreffende schaal + 1 betrof.
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Het maximum en minimum van een schaal zouden bedekerden exclusief de waarde van
de uitbijter. Deze keuze is gemaakt om te voorkodsrer onnodig gegevens uit het
gegevensbestand gehaald zouden worden die vardztmuden kunnen zijn op de resultaten
van de analyses. Voor geen van de versies varade-taak zijn uitbijters gevonden.

Er zijn geen grote verschillen tussen de rangedeascores van de vier maze-versies.
De waarden van de scheefheid en de gepiektheichgauedat de scores van de vier versies
allen normaal verdeeld zijn. Wanneer de scheeflieide gepiektheid tussen de -3 en de 3
liggen, is de verdeling bij benadering normaal eetd (Moore & McCabe, 2006). Het
percentage goede antwoorden is tussen de versciglldersies vergeleken. Te zien is dat de
percentages vlakbij elkaar liggen waaruit dus gg®rallendheden blijken. De
standaardmeetfout geeft aan dat het gemiddeldderanores op de maze-taken betrouwbaar
is.

In Tabel 4 staan de gegevens over de leesvaardagiceres Cito Volgsysteem.

Tabel 4. Data inspectie criteriumvariabele: leesuigheidsscores Cito Volgsysteem

Leesvaardigheidsscores Cito Volgsysteem

N 109

M 212

SD 8.97
Range 194 — 235
Scheefheid .210
Gepiektheid 423
S.E.M.* .865

*Standard Error of Means

Uit de analyse voor missende waarden blijkt d& stiores van de 109 leerlingen beschikbaar
waren. Er zijn geen uitbijters gevonden. De leesligheidsscores bleken normaal verdeeld

te zijn. De standaard meetfout geeft aan de heidgkide van de scores betrouwbaar is.

3.2 Onderzoeksvraag 1
De eerste vraag in dit onderzoek was of de rangardede scores van leerlingen op de maze-
versies van elkaar verschilden. Dit is nagegaam ded’earson correlatie uit te rekenen. In

Tabel 7 zijn de correlatiecoéfficiénten weergegerdient gekeken te worden naar de
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correlatiecoéfficiénten die de relatie aangevesensie versie Origineel en de andere drie

versies.

Tabel 7. Correlatie tussen maze versies en dedsciboes op leesvaardigheid

Origineel Vier Alternatieven Zonder Lidwoorden  Vijfde Woord

Origineel 1 .B63** AT 50**
Vier Alternatieven 1 49** 54**
Zonder Lidwoorden 1 A49**
Vijfde Woord 1
**p<.01

Te zien is dat de scores van de leerlingen op dm+wearsies onderling significant correleren
(r=.49 tot r=.77). Om te bekijken of er significantverschillen waren tussen de
correlatiecoéfficiénten zijn er handmatige berékgen van de t-scores uitgevoerd. Hieruit is
gebleken dat de correlaties tussen de versiesr@ggen Vijfde Woord (r=.59) en Origineel
en Zonder Lidwoorden (r=.77) significant van elkaarschilden (tos=3,144; p<.05). Ook de
correlaties tussen Zonder Lidwoorden en Vier Alidigven (r=.49) (tog=4,234; p<.05),
Vijfde Woord en Vier Alternatieven (r=.54)43s=3,355; p<.05) en Vijfde Woord en Zonder
Lidwoorden (r=.49) (ios=4,234; p<.05) verschilden significant van de datie tussen
Zonder Lidwoorden en Origineel (r=.77). Dit betekdat er een significant verschil bestaat
in de rangorde van de scores van leerlingen tussggenoemde versies. De verwachting was
dat er een geen verschil zou bestaan tussen derdmsgvan de scores van de leerlingen. Het

resultaat is niet in lijn met de verwachtingen.

3.3 Onderzoeksvraag 2
Om te onderzoeken welke versie van de maze-tadbestt de leesvaardigheid van leerlingen
toetst (onderzoeksvraag 2), is een Pearson coerelégevoerd. Er is gekeken welke maze-

versie het hoogst correleerde met de Cito-scomealdicriteriumvariabele zijn gebruikt.
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Tabel 8. Pearson correlatie tussen maze-versigsitenrscores

Versie CITO
Origineel .18
Vier alternatieven 22*
Zonder lidwoorden .16
Vijfde woord A1
* p< .05

In Tabel 8 is te zien dat de correlaties tussemdee-versies en de Cito-scores zeer laag zijn
(r=.11 tot r=.22). De versie Vier Alternatieven @eert het hoogst met de Cito-scores. Dit
wijst erop dat de versie Vier Alternatieven hettbede leesvaardigheid van leerlingen meet.
De verwachting dat de versie Origineel hoog zoureteren met de Cito-scores is niet

uitgekomen.

3.4 Additionele analyse

Voor dit onderzoek was aangenomen dat er geenhiez zijn tussen de gemiddelden en
standaarddeviaties per tekst. Naar aanleiding edagk correlaties tussen de maze-versies en
de Citoscores is er ter controle een vergelijkieghgakt tussen gemiddelden tussen de vier
verschillende teksten binnen iedere versie. Derrddervoor is het bezien of er verschillen
zijn tussen de teksten binnen de versies. Opvadlerdschillen zouden een oorzaak kunnen
vormen voor de resultaten bij onderzoeksvraag R.eDaarnaast kunnen opvallendheden
aanleiding vormen voor vervolgonderzoek. In Tabel(z volgende bladzijde) is de

vergelijking van de teksten binnen de versiesda.zi
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Tabel 9. Vergelijking gemiddelde (M) & standaarddée (SD) per tekst

Origineel Vier Vijfde Zonder
Alternatieven Woord Lidwoorden
Grote Vijf M 23.79 M 20.11 M 23.38 M 18.96
SD 5.45 SD 6.21 SD 5.93 SD 5.49
N=28 N=27 N=26 N=27
Menselijk Lichaam M 22.19 M 20.39 M 28.96 M 21.32
SD 5.60 SD 4.88 SD 4.49 SD 4.85
N=27 N=28 N=28 N=25
Muziek M 24.32 M 21.81 M 26.19 M 25.25
SD 5.76 SD 5.16 SD 6.56 SD 6.14
N=25 N=27 N=28 N=28
Politiewerk M29.50 M 21.96 M 30.59 M 23.14
SD 6.61 SD 5.60 SD 6.86 SD 6.45
N=28 N=25 N=27 N=27

Uit de vergelijking kan worden opgemerkt dat ersedillen zijn. Opvallend is dat de
verschillen tussen de gemiddelden binnen de ve@Grigsneel, Vijfde Woord en Zonder
Lidwoorden groter zijn dan bij de versie Vier Altatieven. Om de gemiddelden van de
teksten per versie met elkaar te vergelijken isegr additionele analyse uitgevoerd, namelijk
de één factor variantie-analyse (ANOVA) voor iedegesie. De bedoeling van een ANOVA
is om te beoordelen of de verschillen tussen dddgeiden statistisch significant zijn.

De scores verschillen significant van elkaar birgék van de versie Origineel (&
104)6.70; p < .0005). Het uitvoeren van een LSD-&sst zien dat er een significant verschil
bestaat tussen de teksten Grote Vijf en Menseighdam (7) = -5.464, p<.01), Menselijk
Lichaam en Muziek {{7y= 4.751, p<.01) en Politiewerk en Menselijk Lichaéray) = -6.886,
p< .01). Bij gebruik van de versie Vier Alternagevis er geen significant verschil ¢Fios)
.91; p = .44). De versie Vijfde Woord levert wehesgnificant verschil op ([, 1057.54; p <
.0005). Bij het uitvoeren van een LSD-test blijkt de tekst Grote Vijf significant van
Politiewerk verschilt (¢7) = -4.807, p<.01) binnen de versie Vijfde Woord k@e tekst
Menselijk Lichaam en Muziek verschillen significasain elkaar (t7) = -1.878, p<.01). De
tekst politiewerk verschilt tot slot significantivae tekst Muziek (= 7.208, p<.01).
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De versie Zonder Lidwoorden levert ook een sigaificverschil op (ks 103)7.73; p <
.0005). Uit de LSD-test blijkt te bestaan tussemettsten Grote Vijf en Politiewerk}) =
4.852, p<.01), Menselijk Lichaam en MuziekAt= 4.287, p<.01) en Politiewerk en
Menselijk Lichaam (t7) = 6.644, p<.01).

Het is hierbij van belang om op te merken dat d@eexcper tekst berekend zijn over
verschillende groepen leerlingen. Om na te gaar ofogelijk verschillen zijn tussen de
verschillende groepen leerlingen, is een analy$$d¥A) gedaan van de
leesvaardigheidsscores van het Cito-Volsysteem degroepen. Hiermee zijn geen
significante verschillen aangetoond gR4g .06; p = .98).

4. Discussie
4.1 Conclusie onderzoeksvraag 1
De eerste vraag was ‘Is er een verschil in rangeedede scores van leerlingen op de vier
verschillende versies van de maze-taak?’ De nulingse was dat er geen verschil zou
bestaan tussen de rangordes van de scores vaerliegen. Uit de analyse kwam dat er een
significant verschil bestaat in de rangorde varsc®es van leerlingen tussen de genoemde
versies. Het resultaat is dus niet in lijn met demachting.

Zoals aangegeven was de verwachting niet gebasperdrder gedaan onderzoek; er
was een nulhypothese geformuleerd. Deze blijktrdeiste kloppen. Waarom de verschillen
tussen de versies de rangorde beinvloeden, vitdrbhet kader van dit onderzoek.

Vervolgonderzoek is aanbevolen.

4.2 Conclusie onderzoeksvraag 2

De tweede vraag was ‘Welke versie van de mazedaakleert het hoogst met de
leesvaardigheidsscores van het Cito VolgsysteeneW@eet dus het best de leesvaardigheid
van leerlingen? '. De verwachting was, op basisdaliteratuur, dat de maze-scores hoog
zouden correleren met de leesvaardigheidsscoreletaito Volgsysteem. Uit Amerikaans
onderzoek bleek dat de maze-taak in het voortgemigrwijs (Espin, et al., 2010) een hoge
paralleltestbetrouwbaarheid heeft. 236 studentft{jd 13 en 14 jaar) participeerden en hun
uitslagen op de maze-taak werden gecorreleerd enegestandaardiseerde leestoets. Espin et
al. (2010) vond een parelleltestbetrouwbaarheiddeamaze-taak in het VO van r=.79 tot
r=.96. De correlaties in de huidige studie tusseratschillende maze-versies en de

leesvaardigheidsscores van het Cito VolgsysteenziyfCechter alle laag. Dat maakt de
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onderzoeksvraag moeilijk of zelfs niet te beantwleor De vraag rijst waarom de correlaties
tussen de maze-versies en de scores van het Cliggyéteem laag zijn.

Een verklaring hiervoor zou kunnen zijn dat de mi@zk geen goede voorspeller is
van het niveau van de leesvaardigheid van leering&lederland. Daarnaast is er in
Nederland op het moment van deze studie nog gedgrawek gedaan dat heeft uitgewezen
dat de Cito-Volgsysteem scores een valide vootisgetipleveren voor scores op de maze-
taak; meten deze tests wel hetzelfde? De onderd&exijn afgenomen voor het bepalen van
de leesvaardigheidsscore van de leerlingen, lykemnamelijk gericht te zijn op leesbegrip.
Het gaat om inhoudelijke meerkeuze-vragen bij velagde teksten. De maze-taak wordt
gezien als een meer algemene maat voor leesvaeidlidie zeker verder gaat dan leesbegrip.

Ten slotte, ondanks het feit dat de gevonden @iresl tussen de maze-taak en de
Cito-scores laag zijn, is een significante corielaastgesteld tussen de versie Vier
Alternatieven en de Cito-scores. Ook verwijzend mshierna volgende additionele analyse
lijkt de versie Vier Alternatieven zich in geringeate positief te onderscheiden van de andere

versies.

4.3 Conclusie additionele analyse: ANOVA

In deze studie is ervoor gekozen om een additicenaddyse uit te voeren (ANOVA). De

reden hiervoor was dat zich een opvallend feit #eed: De aanname was gedaan dat de
gemiddelden en de standaarddeviaties van de stavegelijks met elkaar zouden verschillen
per tekst. Deze aanname is mede gedaan op basmmgarzoeken van Shin et al. (2000) en
Wayman et al. (2007) waaruit een gemiddelldernate-form reliabilitynaar voren kwam van
r=.81.Uit een vergelijking van de gemiddelden tusseneatschillende teksten bleek echter
dat bij drie van de vier teksten de verschillersémsgemiddelden significant waren. De vierde
tekst, Vier Alternatieven, leverde geen signifieamerschillen op.

Een verklaring voor grote verschillen in de gemiddescores voor de verschillende
teksten bij de versies Origineel, Vijfde Woord esnder Lidwoorden zou gelegen kunnen
zijn in het feit dat, vanwege de onderzoeksopzatsahillende groepen leerlingen met elkaar
vergeleken zijn. Waarschijnlijk is dat niet het gevomdat er gebruik gemaakt is v@unter
balancing Bovendien leverde een vergelijking van de genliiiecores van het Cito-
Volgsysteem voor de verschillende groepen geerifsignte verschillen op. Dat ondersteunt
de aanname dat de groepen gelijkwaardig zijn.
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Een inspectie van de ruwe data heeft geen aanggni opgeleverd voor mogelijke
verklaringen van de geconstateerde verschillen.

Nader onderzoeken van mogelijke verklaringen wi@mgenoemde verschillen viel
buiten het kader van dit onderzoek. Vervolgondétzeerdt aanbevolen (zi4.5); dit
onderzoek lijkt erop te wijzen dat de versie Vidtefnatieven minder gevoelig is voor
variaties in de gebruikte tekst. Dit is mogelijknvaelang voor de verdere ontwikkeling van
de CBM maze-taak.

4.4 Tekortkomingen van de huidige studie

Een tekortkoming van dit onderzoek zou kunnendghhet afname moment van de maze-
taken éénmalig is geweest. Als de maze-taken tivdeeokeer afgenomen zouden zijn bij
dezelfde groep zou dat een betrouwbaardere weevganviet leesniveau van leerlingen op
kunnen leveren.

In de constructie van de versie Zonder Lidwoordas Wwet wellicht beter geweest als
de lidwoorden wel waren meegeteld maar waren ogéagen indien ze het zevende woord
betroffen. Nu is het percentage woorden dat in eleebe tekst verwijderd is kleiner dan het
percentage verwijderde woorden in andere tekste@rdn is het nu niet duidelijk of het
verschil in resultaten voortkomt uit de manipulatie de maze-taak of komt het verschil
doordat er minder woorden in de tekst verwijdejd wiaardoor er meer gelezen moet worden

om hetzelfde aantal worden te bereiken?

4.5 Aanbevelingen voor vervolgonderzoek
Dit onderzoek kan een aanleiding zijn tot het zoekaar een andere, betere
criteriumvariabele. Een vervolgvraag zou kunnen kipe het kan dat de maze-teksten laag
met de Cito-scores correleren. Onderzoek naar esrhikte criteriumvariabele voor
leesvaardigheid in het Nederlandse onderwijs ibaavien. Welke gegevens van het
leesvaardigheidsniveau zijn geschikt om te verkgtijmet de resultaten van de maze-taak?
Aangezien het herhaaldelijk afnemen van de madeza@t voor een nauwkeuriger
beeld van het niveau en dat weer zorgt weer vaobe&rouwbaardere score die vergeleken
zou worden met de Cito vaardigheidsscores vanattrigen, is een suggestie voor verder
onderzoek om wel gebruik te maken van herhaaldengest.
Met betrekking tot de versie Vier Alternatievemzijinnen dit onderzoek twee zaken

opgevallen: Als enige versie een significante datie met Cito-scores en scores die niet
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lijken af te hangen van tekstvariaties. Dit lijktrvbelang voor de verdere ontwikkeling van

de CBM maze-taak, een goede reden voor vervolgaodky
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Bijlage 1

Instructie Mazes (Nederlands lezen)

Onderstaand materiaal ligt klaar:

» Een pakketje bij iedere leerling op tafel
* Twee pennen of potloden bij iedere leerling opltafe

* Een stopwatch (voor de docent / onderzoeker)

Zeg tegen de leerlingen:

Op je tafel ligt een toets die jullie gaan maken.

Schrijf op het voorblad je voornaam, je achternaane klas.

We gaan oefenen met een voorbeeld. Doe preciek wag en werk niet alvast vooruit. Sla
het voorblad om. Je ziet de tekst ‘Televisie’. Bantal woorden uit de tekst zijn vervangen
door een groepje van drie of vier mogelijkhedem f#n die woorden hoort écht in de tekst
en de andere woorden niet. Hlgste woordmoet je steeds omcirkelen. Dus zet een rondje

om het juiste woord.

Ik lees het even voor en lees met mij mee.

Televisie

Kijk je ook weleens naar de televisie? En waar jdjkan het...... naar?

Je ziet drie woorden waaruit je kunt kiezkefst, aalbes, zwaluw.

Het juiste woord in die zin iefst En waar Kijk je dan het liefst naar? De andereetw
woorden passen hiaiet in de zin. Dus omcirkel het woord ‘liefst'nEees even verder met
mij mee.

Misschien kijk je naar een..........

Wat is hier het juiste antwoordPaan, show, bakje?

Zeg nadat de leerlingen het juiste antwoord hebbegegeven:

Goed, het juiste antwoord is ‘show’. Misschien lkgknaar een show. Omcirkel het woord

‘show’. Lees verder met mij mee.
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of kijk je liever naar een ....... of misschien naam esport?

Wat is hier het juiste antwoordézen, lente, serie?

Zeg nadat de leerlingen het juiste antwoord hebbegegeven:

Goed, het juiste antwoord is ‘serie’. ...of kijk jever naar een serie of misschien naar een

sport? Omcirkel het woord ‘serie’.

Als ik start zeg, mag je zelf de rest van de tékztn en de juiste woorden omcirkelen.
Tijdens het lezen zeg ik “Zet een streep”, zet elam streep achtéet woord dat je het laatste

hebt gelezen en lees dan pas verder. Duidelijk?. Sta

Start de stopwatch. Zeg na 10 seconden

Zet een streep.

Zeg na 30 seconden:

Stop, zet een streep achmt woord dat je het laatste hebt gelezen.
De goede antwoorden waren: ‘er’, ‘dertig’, ‘al®r”, ‘dus’, ‘voor’, ‘leuks’, ‘alleen’, ‘kiezen’
en ‘zenders’. Heb je die allemaal omcirkeld? Goed!

Zijn er nog vragen hoe je de taak moet maken?

Beantwoord eventuele vragen en zeg tegen de leegen:

Dit was de oefening. We gaan straks de anderestekszen.

Deze teksten zijn langer dan de oefentekst dieevgedaan hebben.

Kies steeds één van de woorden. En denk eraanva@éteze woorden hoort écht in de tekst
en de andere woorden niet. Soms zie je drie woon@amuit je moet kiezen, soms vier.
Omcirkel steeds het juisantwoord. Tijdens het lezen zeg ik “Zet een stiesgt dan een
streep achtelnet woord dat je het laatste hebt gelezen. Leepdsa verder. Als je klaar bent

met het lezen van de eerste bladzijde, lees daardar op de tweede bladzijde.
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Na twee minuten zeg ik “stop”, zet dan een stresdyeat het woord dat je het laatst gelezen
hebt, leg je pen of potlood neer en leg de toetdenpoek van de tafel.

Het is niet erg als je het niet af krijgt. Je kirigy geen cijfer voor, maar het is wel belangrijk
dat je goed je best doet.

Zijn er nog vragen?

Eerste maze. Zeg tegen de leerlingen:

Als ik “start” zeg, mag je de pagina omslaan. Leesekst en omcirkel het juiste woord.
Start.

Start de stopwatch. Zeg na_1 minuut

Zet een streep

Zeg na_2 minuten:

Stop. Zet een streep achter het woord dat je htstahebt gelezen.

Tweede maze. Zeg tegen de leerlingen:

Ga nu naar de volgende bladzijde. Als ik “startfj,zmag je deze pagina omslaan. Lees de

tekst en omcirkel het juiste woord. Start.

Start de stopwatch. Zeg na 1 minuut

Zet een streep

Zeg na_2 minuten:

Stop. Zet een streep achter het woord dat je htstahebt gelezen.
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Bijlage 2 : Voorbeeld oefening

TELEVISIE (VOORBEELD)

Kijk je ook weleens naar de televisie? En waar jdjklan hefliefst / aalbes / zwaluw)haar?

Misschien Kijk je naar eefslaan_/ show / bakje)of Kijk je liever naar eeflezen / lente /

serie) of misschien naar sport?

Tegenwoordig zijr{er / in / te) een heleboel keuzes. Er zijn weeértiq / drager /

klokje) tot wel veertig televisie zenders. Hig / als / dun)je digitale televisie kijkt dan

kunnen(er / we / la)wel honderd zenders zijn. Genoeg ke(jas / hem / dus)om naar een

zender te kijken¢Voor / Krab / Rond) iedereen is er wel ieflucht / leuks / partij) te

bekijken. En het is nidwiolet / alleen / voedenNederlandse televisie waar je uit ketiket

[ marine / kiezen) vaak zijn er ook veel buitenlandgenders / verliefd / raadsel)
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Bijlage 3 : Pakket 1

DE GROTE VIJF

Van alle dieren die in Afrika leven zijn er vijf aden die samen een aparte naam hebben

gekregen: de Grote Vijf. Deze groep bestait/(bal / hei) de olifant, de neushoorn, de

leeuw,(mei / het / rol) luipaard en de buffel. Veel mens@aundel / denken / meloenylat

deze dieren de grootste diel@an / tap / eis)Afrika zijn, maar dat is nigizo / er / pa) Een

giraffe of een nijlpaard zijfbruidsmeisje / geneesmiddel / bijvoorbeeldyeel groter dan

een leeuw. Ookgids / zijn / plak) het niet de meest gevaarlijke die(&ol / oog / die)in

Afrika leven. Zo maakt dérokodil / adviseur / bloembol) meer dodelijke slachtoffers dan

de buffel.(Ui / La / En) het nijlpaard is volgens veel Afrikan@at / dim / het) gevaarlijkste
dier van Afrika.

Waarom wordergstil / galm / deze)vijf dieren dan bij elkaar i¢én / dok / kil) groep

genoemd? Dat antwoord ligt {de / ra / en)geschiedenis. Vroeger gingen blanke kolonisten

in (voeden /Afrika/ krokus) te voet op jacht. Tijdens dgcht / radio / hoofd) moesten de

jagers zich aan edaantal / factor / zwijmel) regels houden, zodat het een waardmpeven

[ strijd / afvoer) bleef tussen jager en dier. (8nap / deze / lansjtrijd gebeurde het wel eens

dat(het / ook / zet)dier won van de jager. Oasbak / troep / jager)werd dan verwond of

gedood doothet / via / pol)dier. En zo kwam de verzamelnagiet / voor / naar)de vijf

moeilijkst te schieten dierefde / po / ma)Grote Vijf.
Maar wat maakt hgnu / ze / om)zo moeilijk om op deze diergna / te / au)jagen?

Alle dieren van de Grot@Race / Maan / Vijf) gaan in de aanval als e@ager / regen /

nooit) te dichtbij komt. Daarbij zijn leeuwete / en / ei)luipaarden ook nog eens moeilijk te

(marmer / vinden / wortel). Leeuwen zijn moeilijk te vinden vanwe®in / ruw / zou)

schutkleur. Luipaarden zijn daarbij ook zészhuw / tegen / groep)Zo vormden deze dieren
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een groteréopplakken / uitdaging / weigering)voor jagers dan de krokodil ¢net / qua /

wil) nijlpaard. Deze laatsten zijn relatief makke(igg / ar / om)op te jagen. Ze liggen vrij

(valt / stil / ruit) in het water. Daardoor kan egaqger / kroon / welke) met een bootje heel

dichtbij komen(kerrie / smaken / zonder)aangevallen te worden. De krokodil (@op / het

/ kun) nijlpaard horen dus niet tot dieken / halve / meestimoeilijk te schieten dieren uit

Afrika.

(Het / Tip / Nul) was niet alleen spannend on{¢baos / jagen / nevelpp de dieren

van de GrotéVlam / Kuur / Vijf) , maar het leverde ook wat dien / Wad / Web)

slagtand van een olifant is vgmoort / kraam / ivoor). Dit werd vroeger gebruikt voor het

(hotel / maken / stoepyan sieraden en kleine beelden. (Bkijd / hoorn / zadel) van de

neushoorn is gemaakt vékruisbes / dezelfde / analiste$tof als onze nagels en werd

(huurling / verwerkt / acrobaat) in medicijnen. Op leeuwen en luipaardstek / krab /

werd) gejaagd voor hun vacht. Tot s[@tas / wip / hor) de buffel geliefd om zijn viees.

(Vandaag / Redelijk / Dwingen)de dag is de jacht ddeze / tand / stopdieren in veel

landen verboden. Mag&onder / jagen / later)met een camera mag wel.
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HET MENSELIJK LICHAAM

Ons lichaam bestaat voor een deel uit botten. Vidlbdreer meer dan tweehondef@ebied /

Barman / Zonder / Havens)al die botten zouden we nigtaken / kunnen / eigeel / turnen)

staan. Ze geven dus stevigheid. Botiarvel / kunnen / trapje / zwavel)ook een

beschermende rol spelen, ddniaar / zaal / zaag / neefaan de schedel die de hersenen

(beschermt / verslagen / vliegende / uitrustenpe ribbenkast, die het hart v / of / de /

el) longen beschermt, is daar ook €kisteloos / voorbeeld / onderling / steenkooWjan. Al

deze botten vormen sam@ns / het / muf / ros)skelet.

Aan het skelet zitten spier¢wast / paar / sneu / paar)De spieren zorgen ervoor dat

wij (berk / alle / echo / laagpewegingen kunnen maken die nodig Ziipe / Je / La / Po)

kunt hierdoor bijvoorbeeld lopen of ze[fsan / een / mam / rat)sprintje trekken. Sommige

spieren werken zondémui / dat / mij / die) je daar controle over hebt. De@zgadde / kerker

[ affect / tellen) spieren zitten in de organen zo@tse / de / ga / maJongen, maag, darmen

en bloedvaten. Zgsalade / docent / zorgen / agendapor het vervoer van lucht, voedgeh

/in / ja / op) bloed in het lichaam. Een bijzonddpeuik / inzet / spier / terug), waar je geen

controle over hebtjs / es / we / zohet hart. Deze grote spier zofgk / zo / er / in)voor dat

het bloed door hdtandijes / lichaam / maximum / plastic)wordt rondgepompt.

In een volwassen lichaafatroomt / verband / afmaken / kunsten)ngeveer vijf

liter bloed in onzdpapaja / etiket / aderen / optrek) Het bloed vervoert zuurstof en

voedingsstofferfsoda / naar / loop / vlam)alle delen van het lichaam. @Qpw / el / de / zo)

terugweg neemt het bloed afvalstoffen n{&e / Eb / Is / La)nieren zorgen voor de

reiniging van(het / tik / nou / tok) bloed. Dit laatste is heel belangr{gnkel / start / omdat

/ blauw) we anders door ons eigen licha@ouden / bekken / kneden / viuchtyvorden

vergiftigd!
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Het hart en niere(mijl / hobo / zijn / daar) voorbeelden van organen. leder orgaan in

(ons / nek / wok / pihlichaam heeft een bepaalde taak. Oimzaag / acht / berk / geur)

heeft als taak het voedsel(teorden / koffie / kneden / groen) Totdat het kleine stukjes zijn

die (afspreken / makkelijk / collectie / verslapenyerteerd kunnen worden. Na de maag

(ariep / wordt / panda / roest)het voedsel door spiertjes naar(deémte / darmen / gooien

/ pollen) verplaatst. Eerst naar de dunne ddier / Pool / Snor / Gaar)worden de

voedingsstoffen via de warfdomineren / verwerpen / opgenomen / tandpastan het

bloed. De restanten koméerecht / gymzaal / wachten / krampen)n de dikke darm en

komen(vervolgens / smeerworst / bijzettafel / tweewiel@mdoor de kringspier naar buiten.

Het (leerling / grootste / aannemer / leerlingprgaan van ons lichaam is @eep /

chef / huid / snob) Gemiddeld hebben mensen twee vierkante nileted / zalm / giet /

ruit) . Dit grote orgaan heeft verschillende takgk/ De / Al / El) huid biedt bescherming

tegen schadelijke stoffdnok / ruk / van / gum) buiten af, zoals ziektekiemen. Een andere

(zwam / taak / inkt / rijk) van de huid is zorgen dgtet / rij / vat / gok) lichaam zo’'n 37

graden Celsius blijftOm / Af / At / Re) het lichaam af te koelen wordérs / de / ai / he)

bloedvaten in je huid wijder dop / re / ga / li)je zweten.

Het is belangrijk ongfliga / mouw / goed / plugVoor ons eigen lichaam te zorgen.

(Gelukkig / Bosrover / Mandarijn / Stripboek) helpt het lichaam een handje dgons / zeg

[ mak / leg)op tijd een seintje te geveiizeboorteland / Bijvoorbeeld / Grootbrengen /

Nakomelingen)als we honger krijgen, weten Wgis / dat / tak / gif) het tijd is om te eten.
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MUZIEK

Wat iemand muziek vindt, verschilt per persoonziten je oudergjouw / klos / hout)

kluns / grove) muziek van de werelfindt / beter / kunst). Muziek is een hoorbaféans /

kunst / knars), je kunt het mefje / af / ai) oren horen. Dat i§in / dus / ons)anders dan

beeldende kunstkan / die los)je met je ogerfbekijkt / tribune / geliefd). Voor zover men

weet,(of / me / is)muziek van alle tijdefen / ga / na)culturen. In de prehistorigunst /

maakte / erken)mensen muziek met hyduik / stem / boom)en met hun handgal / ma /

en) voeten. Vandaag de dégens / zijn / tast)er veel meer manierdta / te / om)muziek te

maken. Epast / eert / zijn) dan ook verschillende soortémuziek / vrucht / wranq).

Klassieke muziek is edwoorbeeld / opletten / behoorlijk)van een soort muziek.

(Dit / Van / Hof) is een soort diévaak / knus / post)serieuze muziek genoemd worfttoot

[ maar / grap) het is zeker nidalleen / bestek / hoevenhaar serieus. Vaak vindéjast /

gras / veel)oudere mensen deze muz{ekooi / mast / kost) maar er zijn ookopslaan /

jongere / landweg)mensen die het moéiinden / slapen / bramen)Het tegenovergestelde

van klassiekévragen / muziek / barst)is lichte muziek, zoal@lunderen / aansteker /

popmuziek). Popmuziek staat voor populafieantal / muziek / wortel) Dat houdt in dat

(het / gat / kan)leuk wordt gevonden dogknot / heel / wals)veel mensen. Het {pollen /

barman / vooral) gericht op plezier. Madpf / zo / er)zijn nog heel veglandere / voeden /

bundel) soorten muziek. Eigenlijk igr / is / |a) voor ieder wat wils.

(Je / do / me)kunt naar muziek luistergdoor / lans / plan)de radio aan tgetten /

termen / polder). De Deejay bepaalt welkgandaag / liedjes / _plezierpedraaid worden.

Als je (zelf [ last / niet)wil bepalen welke liedje@e / ze / ik)horen zijn dan kufia / je / al)

er voor kiezen onfipen / een / wonxd op te zetter{Nu / ei / ja) kun je ook muziekspa /
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man / via) een MP3-speler luisteren. Zkun / mix / zaqg)je zelf een selectigegen / maken

/ grote) van liedjes die jifgaaf / naar / wilt). Doordat er zoveel liedjgglie / nar / sla)op

een MP3-speler kunnethun / zit / was)er altijd wel eer{krokus / bieden / nummer)

tussen dat bij jéstemming / juwelier / gezworenpast. De meeste modergtelefoons /

openhaard / betreuren)hebben een MP3-functie. Zkun / lot / lus) je altijd en overal

(naar / vier / flos) je eigen muziek luisteren.

(Cent / Bons / Veelmensen vinden het lef&m / op _/ nu)naast het luisteren van

(muziek / heftig / krast) ook zelf muziek tdmaken / plens / groot) Hiervoor heb je een

(instrument / capaciteit / keukenkast) een mooie stem ¢ferug / hoort / beide)nodig.

Sommige mensen richt¢een / pan / lospandje op. Zo’'n bandjgamen / hoort / treedt)

dan op met eefzanger / groter / slijten) of zangeres, een drummg@nan / vat / een)gitarist

en een bassisZe / li / os)repeteren regelmatig om gmoet / goed / loopmogelijk te

worden. Somgnemen / hoort / vioot)ze zangles, drumles @iereldbol / gitaarles /

toevalliq). Er zijn zelfs opleidingeftot / pit / zal) muzikant die je n§o / de / in)

middelbare school kunt doefiKlop / Niet / Pool) iedereen wil optreden. Sommifmensen /

trapje / aders) vinden het leuk onfie / te / in) de badkamer onder dgevaar / worden /

douche)of voor de spiegdlze / te / omyzingen. Misschien doe j{gat / kon / lap) ook wel!
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POLITIEWERK

De politie is er altijd voor iedereen. Als je ddifle met spoed nodi¢zalm / hebt / band)

kun je het alarmnummer bellen. Voor een mir#lastanje / aflosser / dringend)robleem

kun je de politie bereiken via eéalgemeen / gitarist / behangerhummer. Ook kun je bij

het bureayroest / langs / droog)gaan. Doordat mensen met allerlei vrafgraak / halve /

komen), is het werk van de politie nooit feaardigheid / voorspellen / interessant)Het

werk van de agenten is dan do&iken / inhoud / divers) Ze hebben veel taken. Door deze

(sloper / omweq / takenlit te voeren zorgt de politie voor egnaatschappij /

geneesmiddel / bruidsmeisjeflie veilig en leefbaar is. Omd@andaal / afwezig / agenten)

hun werk goed moeten kunnen dogreffen / krijgen / eronder) ze speciale spullen. Deze

spullen madje / er / ge)zelf niet zomaar hebben. De agent hggdize / rits / oven)spullen

om zich te kunnen redddals / pas / hoflhet nodig is. Zo draagt een agent handboeien, een

(slaap / komen / korte)wapenstok en een wapen bij zich. @egeden / hebben / houden)

ze een portofoon waarmee ze op afsianet / lus / pok)elkaar kunnen praten.

De taken van de politieens / zwam / zijn\verdeeld in basis taken en specifieke

(ariep / welke / taken) De agenten die de basis taken uitvoeren zijfwdeden / mensen /

bereik) die we het vaakst zien. Je zZfee / af / om)in auto’s, op de fiets of lopend. E@ak /

van / hun) de taken waar ze zich mee befziedden / cijfers / houden)is het houden van

toezicht op straatRas / Ver / Dit) houdt in dat de agenten ervoor zordeih/ dat / wek) de

mensen zich aan wetten en redelsgave / adres / houden)Ook houden ze zich bezig met

(makelaar / klachten / bezoekeryan mensen. Klachten kunnen gaan deererfvuil /

weigering / geweldig)op straat, te hard geluid of e@notel / ruzie / staaf)op straat. Een

andere taak is het opzoeki@h/ en / is)onderzoeken van strafbare feiten. Een strafbdar fe

(uw /is / ik) gedrag dat door de wet verbodenWanneer / Stromen / Dwingenjemand
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inbreekt in een huis of winkéis / ja / al) dat dus een strafbaar feit. Verder probeert de

(politie / schotel / geliefd)}te voorkomen dat er iets misga@o / Op / Li) geeft de politie

tips aan mensen di{ep / fa / me)vakantie gaan om inbraak te voorkomen.

Een(basis / nieuw / strak)agent kan niet alles weten @rezitter / helpster /

oplossen) Daarom zijn er agenten die ofikk / nog / rem) specifieke taken doen. Dit zijn de

deskundigen(Nek / Zij / Sop) helpen en steunen de mensen die het liasiisiewerk /

verscheuren / nietmachinedoen. Een voorbeeld van een deskundige is een @gggri met

/ tas) een speurhond. De hond helpt de agent met heem@e&ar / boom / hark) bewijs in

onderzoek. Een andere specifieke taal is / al) weggelegd voor agenten in het verkeer.

Die (knagen / plagen / zorgenylat mensen zich aan de regels in(stking / kaarsen /

verkeer) houden.

Agenten met specifieke taken @rasis / nodig / inzetlagenten werken nauw samen.

Dit doen(la / ze / po)om de maatschappij veilig en leefbaarkervel / factor / houden)
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Bijlage 4 : Pakket 2

DE GROTE VIJF

Van alle dieren die in Afrika leven zijn er vijf aden die samen een aparte naam hebben

gekregen: de Grote Vijf. Deze groep bestait/(bal / hei / kei) de olifant, de neushoorn, de

leeuw,(mei / sol / het / roD)luipaard en de buffel. Veel mens@aundel / denken / meloen /

zwaluw) dat deze dieren de grootste diefean / tap / eis / per)Afrika zijn, maar dat is niet

(zo / er [ pa/ te) Een giraffe of een nijlpaard zi{bbruidsmeisje / geneesmiddel /

bijvoorbeeld / nakomelingen)veel groter dan een leeuw. Olds / zijn / plak / gros)het

niet de meest gevaarlijke dier@iol / vol / oog / die)in Afrika leven. Zo maakt dgkrokodil

[ adviseur / inbinder / bloembol)meer dodelijke slachtoffers dan de buffeli/La/En/

Op) het nijlpaard is volgens veel Afrikanéat / dim / pot / het) gevaarlijkste dier van

Afrika.

Waarom wordergstil / galm / deze / achtVijf dieren dan bij elkaar if¢én / dok / Kil

/ zot) groep genoemd? Dat antwoord ligt{de / ra / la / en)geschiedenis. Vroeger gingen

blanke kolonisten ifivoeden /Afrika/ krokus / werken) te voet op jacht. Tijdens dg@cht /

radio / hoofd / zacht)moesten de jagers zich aan ¢aantal / factor / zwavel / sloten)

regels houden, zodat het een waardimgeeven / strijd / afvoer / dulden)bleef tussen jager

en dier. In(snap / vlet / deze / lans3trijd gebeurde het wel eens dag¢t / put / ook / zet)

dier won van de jager. Dasbak / troep / jager / vlugt)werd dan verwond of gedood door

(het / via / pol / pal)dier. En zo kwam de verzamelnagiet / koor / voor / naar) de vijf

moeilijkst te schieten dierefde / po / ma / te)Grote Vijf.

Maar wat maakt hehu / ze / om / al)zo moeilijk om op deze dierdna / te / au /

po) jagen? Alle dieren van de GrdRRace / Maan / Vijf / Kaal) gaan in de aanval als een

(jager / regen / nooit / brood)te dichtbij komt. Daarbij zijn leeuwete / en / ei / on)
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luipaarden ook nog eens moeilijk(tearmer / fakkel / vinden / wortel). Leeuwen zijn

moeilijk te vinden vanweggkan / hun / ruw / zou) schutkleur. Luipaarden zijn daarbij ook

zeer(ruist / schuw / tegen / groep)Zo vormden deze dieren een grot@neplakken /

overkomen / uitdaging / weigering)voor jagers dan de krokodil €net / gua / wil / tak)

nijlpaard. Deze laatsten zijn relatief makkeligg / ar / om / is)op te jagen. Ze liggen vrij

(valt / stil / ruit / knol) in het water. Daardoor kan egager / kroon / terug / welke)met

een bootje heel dichtbij komégkerrie / smaken / zonder / helpenpangevallen te worden.

De krokodil en(top / het / kun / hol) nijlpaard horen dus niet tot deeken / zwart / halve /

meest)moeilijk te schieten dieren uit Afrika.

(Het / Tip / Nul / Ver) was niet alleen spannend on{¢baos / jagen / sleur / nevel)

op de dieren van de Graofélam / Kuur / Goot / Vijf) , maar het leverde ook wat dien /

Wad / Web / Bus)slagtand van een olifant is vggoort / kraam / ivoor / avond). Dit werd

vroeger gebruikt voor héhotel / lopen / maken / stoepyan sieraden en kleine beelden. De

(altiid / hoorn / zadel / vloek) van de neushoorn is gemaakt YRruisbes / dezelfde /

analiste / geleerde¥tof als onze nagels en weldiurling / makelaar / verwerkt /

acrobaat) in medicijnen. Op leeuwen en luipaardsetek / krab / werd / kers)gejaagd voor

hun vacht. Tot slofwas / wip / nor / sik)de buffel geliefd om zijn vlee$§Vandaaqg /

Redelijk / Dwingen / Steunen)ye dag is de jacht qoeze / tand / stop / propdieren in veel

landen verboden. Magonder / jagen / later / poten)met een camera mag wel.
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HET MENSELIJK LICHAAM

Ons lichaam bestaat voor een deel uit botten. Videdreer meefsik / dan / net)

tweehonderd! Zonder al dibotten / gebied / stakenyouden we niet kunngnijken / blote

/ staan) Ze geven dus stevighei@otten / vlecht / treur) kunnen ook een beschermende

(red / vla / rol) spelen, denk maar aéte / ik / ge)schedel die de hersengaeschermt /

aanvallen / schilderij). De ribbenkast, die héhart / kool / pret) en de longen bescherrig

/ te / uw) daar ook een voorbeefdan / uil / ben) Al deze botten vormegkraal / samen /

wordt) het skelet.

Aan het(skelet / spiraal / ballon)zitten spieren vast. Di@uzzelwoorden /

skeletspieren / uitkijktoren) zorgen ervoor dat w{alle / daad / chic)bewegingen kunnen

maken diggrond / nodig / motor) zijn. Je kunt hierdoafbijvoorbeeld / bruidsmeisje /

geboorteland)lopen of zelfs eefsprintjie / kolenman / bezetter)trekken. Sommige spieren

werken(zonder / ruimte / gevoel)dat je daar control@ent / over / somshebt. Deze gladde

spieren(helder / gesprek / zitten)in de organen zoa(sf / de / 1a)longen, maag, darmen en

(interactief / bloedvaten / onderwerpen) Ze zorgen voor hdpositie / vervoer / letters)

van lucht, voedsel efloed / slaap / inval)in het lichaam. Eeftakelwagen / driewieler /

bijzondere) spier, waar je geefcontrole / kampioen / keizerin)over hebt, is hdiplot / hart

| stem) Deze grote spier zor@er / of / in) voor dat het bloe¢bats / door / plus)het lichaam

wordt rondgepompt.

(Os / Me [/ In) een volwassen lichaam stroofahgeveer / knechtje / filosoofyijf

liter bloed in(onze / kras / pechipderen. Het bloed vervodmarinier / bediende / zuurstof

) en voedingsstoffen naar a(lgelen / achter / kleur)van het lichaam. Oftle / en / do)

terugweg neemt het bloédfvalstoffen / levenslustig / grootbrengeninee. De nieren
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zorgen(echt / voor / toch)de reiniging van hebloed / vioot / appel) Dit laatste is heel

(verschijnen / klerenkast / belangrijk) omdat we anders dogwns / ram / met)eigen

lichaam zouden worddwerqiftigd / sportfiets / geschieden)

Het hart en nierefstep / duim / zijn) voorbeelden van organen. ledergaan /

nummer / inhoud) in ons lichaam heefeen / rem / vetlbepaalde taak. Onze madgeft /

lente / dagen)als taak het voedsgk / re / es)kneden. Totdat het kleir{stukjes / treffen /

niemand) zijn die makkelijk verteergkunnen / ontdaan / stromen)worden. Na de maag

(wordt / super / waarde)het voedsel door spiertjésaar / loep / arts)de darmen verplaatst.

Eerst(fuif / pomp / naar) de dunne darm. Higworden / tarwe / droom) de voedingsstoffen

via de(wand / thee / kaft)opgenomen in het bloef(De / Nu / Po)restanten komen terecht

in (te / de / om)dikke darm en komefvervolgens / salontafel / werkplaatsyloor de

kringspier naatmeloen / buiten / affect)

Het grootste orgaan vdans / rat / oud)lichaam is de huidGeweldige /

Verdwiinen / Gemiddeld) hebben mensen twee vierkafiigeter / pauze / staafhuid. Dit

grote orgaariheeft / leren / kwets)verschillende taken. De huftegel / biedt / tarwe)

bescherming tegen schadelijke stoffsok / wol / van)buiten af, zoals ziektekiemefieen /

Sta / Weq)andere taak van dbuid / bieb / raar) is zorgen dat hg¢badhuis / lichaam /

nuchter) zo’'n 37 graden Celsiyylijft / pakken / agenda). Om het lichaam gios / te / el)

koelen worden de bloedvatén / om / do)je huid wijder er{ga / we / uk)je zweten.

Het is(belangrijk / bestelauto / aandoeningjom goed voor ongigen / enkel /

fruit) lichaam te zorgen. Gelukkihelpt / klimt / plein) het lichaam een handfaula / ambt

/ door ) ons op tijd eefiseintje / printer / leuning) te geven Bijvoorbeeld afsve / fa / dol)

honger krijgen, weten w@ok / dat / hek)het tijd is om{op / te / ge)eten.
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MUZIEK

Wat iemand muziek vindt, verschilt per persoonzithen je ouders jouw favoriefevortel /

zwijmel) van de wereld vindt. Muziek is een hoorb&®pt / kunst / lezen) je kunt het met

je oren horen(Ver / Dat / Mos)is dus anders dan beeldende kufuié / vel / pil) je met je

ogen bekijkt. VooKsnoep / start / zovermen weet, is muziek van allewavel / tijden /

behang)en culturen. In de prehistorie maakte mer{sauziek / klokje / slijten) met hun

stem en met hu¢handen / dollen / agendagn voeten. Vandaag de dag zijr{\aij / veel /

wens)meer manieren om muziek te mak@Po / Er / Zo) zijn dan ook verschillende soorten
muziek.

(Klassieke / wereldbol / natuurliik) muziek is een voorbeeld van een soort muziek.

(Nul / Dit / Ri]) is een soort die vaak serieuze mudigénoemd / sluipen / beperktwordt,

maar het is zeker niet alleéwep / maar / snor)serieus. Vaak vinden veel oudere mensen

(rond / kist / deze)muziek mooi, maar er zijn ogopnemen / jongere / gerooktinensen

die het mooi vindertet tegenovergestelde véintellect / vergroten / klassieke)muziek is

lichte muziek, zoals popmuzietSteenkool / Verslagen / Popmuzielgtaat voor populaire

muziek. Dat houdfos / in / na)dat het leuk wordt gevonden door hgedp / veel / dank)

mensen. Het is vooral gericht op plezi@iet / Maar / Heft) er zijn nog heel veel andere

(soorten / strakke / drinken) muziek. Eigenlijk is er voor iedéree / wat / wip) wils.

Je kunt naar muziek luisterémoor / zool / mijl) de radio aan te zetten. De Deejay

bepaalt(zadel / welke / hotel)iedjes gedraaid worden. Als je z€Hil / nor /ril) bepalen

welke liedjes te horen zijfpis / mul / dan)kun je er voor kiezen om e¢op / cd / ra)op te

zetten. Nu kun je (wad / nee / ooklziek via een MP3-speler luisteren. Zo Kan / we / je)

46



zelf een selectie maken van liedjes (@ / win / jij) wilt. Doordat er zoveel liedjes d{&a /

op / eb)een MP3-speler kunnen, zit er altijd wel ¢@marde / nummer_/ bakker)tussen

dat bij je stemming past. Oeeeste / pakken / cactusnoderne telefoons hebben een MP3-

functie. Zo kun(es / je / oplaltijd en overal naar je eigéamtrek / muziek / afvoer)

luisteren.

Veel mensen vinden het leuk dmaakt / naast / stoephet luisteren van muziek ook

zelf muziek(te / me / ze)maken. Hiervoor heb je een instrument, een m@oop / stem /

snob)of beide nodig. Sommige mensen richten @ekker / bandije / kerker) op. Zo'n

bandje treedt dan dpin / tam / met) een zanger of zangeres, een drummer, een gearist

een(druppel / plastic / bassist) Ze repeteren regelmatig om zo gg¢eubgelijk / margriet /

afwasser)te worden. Soms nemen ze zangldsjmles / vanwege . normaalpf gitaarles.

Er zijn zelfs opleidinge(tot / lip / pel) muzikant die je na de middelbare sch@wiur /

drum / kunt) doen. Niet iedereen wil optreden. Sommikiezel / mensen / stakenyinden

het leuk om in de badkamer onder(tetor / douche / binden)of voor de spiegel te zingen.

Misschien(rui / nam / doe)jij dat ook wel!
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POLITIEWERK

De politie is er altijd voor iedereen. Als je ddifie met spoedsloper / nodig / wraak)hebt

kun je het alarmnummer bellefvoor / heks / bank)een minder dringend probleem kun je

(de / of / bi) politie bereiken via een algemeen numn(&er / Ook / opa)kun je bij het

bureau langgtruc / gaan / plek) Doordat mensen met allerlei vragen konee,/ oh / is)

het werk van de politie noagieb / au / te)voorspellen. Het werk van de agenteqg / is / uk)

dan ook divers. Ze hebben véeézit / komen / taken) Door deze taken uit te voergorgt

[/ paard / strak) de politie voor een maatschappij @eilig / bakken / gebouw)en leefbaar

is. Omdat agenten hywerk / uier / rits) goed moeten kunnen doen, krijgen(@ardpeer /

bloemist / specialepullen. Deze spullen mag je zflim / niet / erft) zomaar hebben. De

agent heeft dezgpullen / rijpbewijs / gerookt) om zich te kunnen redden dismd / ven /

het) nodig is. Zo draagt een agéhbekenkast / handboeien / residentieen korte

wapenstok en een wap@mlgq / nat / bij) zich. Ook hebben ze een portofd@marmee /

sandaal / houding)ze op afstand met elkaar kunnemeden / marine / praten)

De taken van de politie zijfkookster / verdeeld / hoofdman)n basis taken en

specifieke takerf{Nu / De / Ze)agenten die de basis taken uitvodiam / pech / iets)de

mensen die we het vaaKgten / kwal / rond). Je ziet ze in auto’s, op (of / zo / deks of

lopend. Eén van dgaken / halen / naakt)waar ze zich mee bezig houdes / is / elhet

houden van toezicht op stragikoe / Vee / Dit)houdt in dat de agenten ervdaorgen /

bestek / groter)dat de mensen zich aan wetfen / at / na)regels houden. Ook houden ze

zich (schop / wazig / beziginet klachten van mensen. Klachten kunfogan / knip / paus)

over zwerfvuil op straat, te hafdeluid / nummer / violet) of een ruzie op straat. E€mevoel

[ andere / manegejaak is het opzoeken en onderzoefdonp / van / was)strafbare feiten.

Een strafbaar feit i@eller / gevaar / gedrag)dat door de wet verboden (&Kaarsen /
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Beperkt / Wanneer)iemand inbreekt in een huis @finkel / aalbes / dollen)is dat dus een

strafbaar feit(Kobalt / Roepen / Verder)probeert de politie te voorkomen dat / we / ga)

iets misgaat. Zo geeft de polifigps / eens / fleshan mensen die op vakantie géam / te /
me) inbraak te voorkomen.

Een basis agelfitiat / die / kan)niet alles weten en oplossen. Daar@vens / zijn /

riep) er agenten die ook nog specifidkiets / loket / taken)doen. Dit zijn de deskundigen.

Zij (helpen / cijfers / kleden)en steunen de mensen die (tiedin / basis / regel)politiewerk

doen. Een voorbeeld van e@onneschijn / aanzienlijk / deskundige)s een agent met een

speurhond(Al / De / Os)hond helpt de agent met {ebeken / puzzel / zwaluwhaar bewijs

in onderzoek. Een andefigaardrijden / woonruimte / specifieke)taak is weggelegd voor

agenten ir{het / das / hel)verkeer. Die zorgen dat mensen Zikat / min / aan) de regels in

het verkeer houden.

(Agenten / opnemen / kauwguminet specifieke taken en basis agerftegrken /

geheim / melken)hauw samen. Dit doen ze dde / te / el)maatschappij veilig en leefbaar

te houden.
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Bijlage 5 : Pakket 3

DE GROTE VIJF

Van alle dieren die in Afrika leven zijn er vijf aden die samen een aparte naam hebben

gekregen: de Grote Vijf. Dedaarde / inleg / groep)bestaat uit de olifanfpa / de / el)

neushoorn, de leeuw, hdipaard / melkboer / figurant) en de buffel. Veelmensen /

sollen / blauwe)denken dat deze dieréae / te / om)grootste dieren van Afrikghalt / zijn /

lamp), maar dat is niglla / zo / de) Een giraffe of eefvervelend / belangrijk / nijlpaard)

zijn bijvoorbeeld veel grotgidan / ten / map)een leeuw. Ook zijfvan / het / pet)niet de

meest gevaarlijkéoehang / bosbes / dierergie in Afrika leven(Zo / op / je)maakt de

krokodil meer(bezoeker / dodelijke / geleiderylachtoffers dan de buffdlAs / Te / En)het

nijlpaard is volgengveel / rots / vuur) Afrikanen het gevaarlijkste di¢rus / mee / van)

Afrika.

Waarom worden dezeijf / paal / quiz) dieren dan bij elkagau / in / pa) één groep

genoemd? Ddkoetsier / antwoord / kaasboer)igt in de geschiedenigVroeger / eenzaam

/ nadelig) gingen blanke kolonisten {ilijten / Afrika / redden) te voet op jachiTijdens /

niemand / eetzaal)de jacht moesten depier / jagers / terug)zich aan een aant@dundel /

regels / eigeeljouden, zodat het eé@mwaardige / houtblok / radicaal) strijd bleef tussen

jager(uk / en / zo)dier. In deze strijdfilmster / gebeurde / griffier) het wel eens dghet /

tik / oor) dier won van dégkluit / jager / stronk) . De jager werd dafdrinken / verwond /

vandaan)of gedood door hdtnast / band / dier) En zo kwam dé¢verzamelnaam /

geneesmiddel / nakomelingenjoor de vijf moeilijkst(om / te / ja) schieten dieren: de Grote

(Viif / kaft / ijkt) .

Maar wat maakt hepo / nu / is)zo moeilijk om opdeze / ober / aktedieren te

jagen? Alle(dieren / roepen / knedenyan de Grote Vij{ecru / gaan / step)n de aanval als
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(een / toe / iep)ager te dichtbij komtVerliefd / Naderbij / Daarbij ) zijn leeuwen en

luipaardenzes / moe / ookhog eens moeilijk téklokje / vinden / redden) Leeuwen zijn

moeilijk te (lekker / vinden / nietje) vanwege hun schutkleur. Luipaardadem / knar /

zZijn) daarbij ook zeer schuyl.a / Of / Zo) vormden deze dieren e@otere / platina /

prettig) uitdaging voor jagers dgow / om / de)krokodil en het nijlpaardLoep / Deze /

Spat) laatsten zijn relatief makkelijize / om / ik)op te jagen. Z€iggen / lachen / nieuws)

vrij stil in het(wacht / motel / water) Daardoor kan een jag@yer / zal / met)een bootje

heel dichtbij(anders / woord / komen)zonder aangevallen te wordefi / Eb / De)

krokodil en het nijlpaarghoren / zusje / snoepylus niet tot d¢speer / nieuw / meest)

moeilijk te schieten dierefpof / uil / uit) Afrika.

Het was nietalleen / rommel / negeerypannend om te jagéoa / nu / op)de dieren

van de(Grote / bocht / plots) Vijf, maar het leverd¢rib / ook / wis) wat op. Een slagtand

(oma / pui / van)een olifant is vaifniets / hartje / ivoor). Dit werd vroeger gebruiKgang /

pomp / voor) het maken van sieradéal / we / en)kleine beelden. De hoofman / uur /

nam) de neushoorn is gemadkian / mok / wit) dezelfde stof als on4eustig / nagels /

gelaat) en werd verwerkt iftomatensap / kundigheid / medicijnen) Op leeuwen en

luipaardenenge / daad / werdgejaagd voor hun vachiTot / mol / pul) slot was de buffel

(trouwen / geestiq / geliefdpm zijn vlees. Vandaa@e / me / at)dag is de jachiuk / zo /

op) deze dieren in veg¢landen / knollen / denken)verboden. Maar jagen m@tan / een /

leg) camera mag wel.

51



HET MENSELIJK LICHAAM

Ons lichaam bestaat voor een deel uit botten. Vidlbéreer meer dan tweehondef@dbnder /

Gooien / Snedengl die botten zouden we nigunnen / marmer / bosbesktaan. Ze geven

dus stevigheid. Bottefetiket / sloten / kunnen)ook een beschermende rol spelen, denk maar

(nut / tic / aan) de schedel die de hersenen beschermt. De ribltedi@set(pool / hart /

sneu)en de longen beschermt, is daar ook (@etediging / voorbeeld / verslapenyan. Al

deze botten vormen samen ft@eden / salade / skelet)

Aan het skelet zitten spieren vast. De skeletspi¢peaten / zorgen / gevoelervoor

dat wij alle bewegingen kunnémotor / maken / regel)die nodig zijn. Je kunt hierdoor

(geboorteland / bijvoorbeeld / nakomelingen)open of zelfs een sprintje trekken. Sommige

(naderbij / hersens / spieren)verken zonder dat je daar contr@iam / over / bank) hebt.

Deze gladde spieren zitten in @@ganen / niemand / vreugdeyoals de longen, maag,

darmen en bloedvatefZe / El / Me) zorgen voor het vervoer van lucht, voedseh / en /
uw) bloed in het lichaam. Een bijzondere spier, wdar/ je / zo)geen controle over hebt, is

het hart(Plat / Deze / Vlek)grote spier zorgt er voor dat I{btoed / regen / enkeldoor het

lichaam wordt rondgepompt.

In een volwasseftuinboon / volkomen / lichaam)stroomt ongeveer vijf liter bloed

in (qgiet / onze / sodaaderen. Het bloed vervoert zuurstof en voedinffestanaar / rond /

inkt) alle delen van het lichaam. Op de terug\reeemt / schijf / chaoshet bloed

afvalstoffen mee. De nieren zorgen voor(plkeinderen / reiniging / verrassing)van het

bloed. Dit laatste is he&portfiets / belangrijk / woonruimte) omdat we anders door ons

eigen(lichaam / krampen / randjes)zouden worden vergiftigd!
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Het hart en nierefzijn / huur / valt) voorbeelden van organen. leder orgaafpét /

ons_/ kun)lichaam heeft een bepaalde taak. Onze nllaeeft / troon / hartje) als taak het

voedsel te kneden. Totdat lfkkeine / volume / bestek)ktukjes zijn die makkelijk verteerd

kunnen(oranje / docent / worden) Na de maag wordt het voedsel door spieftieks / ziel

/ naar) de darmen verplaatst. Eerst naar de dunne d&tem / Hier / Fret) worden de

voedingsstoffen via de wand opgenomen in(bleted / terug / model) De restanten komen

terecht in de dikke danfaf / la / en)komen vervolgens door de kringspier naar buiten.

Het (grootste / kampioen / abrikoos)rgaan van ons lichaam is de hylditkiezen /

Stripboek / Gemiddeld )hebben mensen twee vierkante meter HiRdt / Dit / Mus) grote

orgaan heeft verschillende taken. De Huigts / paard / biedt)bescherming tegen

schadelijke stoffen van buitdaf / in / eq) zoals ziektekiemen. Een andere taak van de huid

is zorgen dat het lichaam zo’'n 37 graden Celfiligt / zwaluw / asgrijs) . Om het lichaam

af te koelen worden déloedvaten / inpakpapier / stopcontact)n je huid wijder en géna /

[e / uw) zweten.

Het is belangrijk om goed vo@dim / ons / ach)eigen lichaam te zorgen. Gelukkig

helpt het(opnieuw / balzaal / lichaam)een handje door ons op tijd een seiftge/ ik / me)

geven. Bijvoorbeeld als we honger krijgéneten / slaan / tabelwe dat het tijd is om te

(eten / paal / snap).
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MUZIEK

Wat iemand muziek vindt, verschilt per persoonzidben je ouders jouw favoriefaantal /

muziek / kwarts) misschien lawaai noemen, terwijl jij hgd / te / de)beste muziek van de

wereld vindt.(Muziek / museum / slaken)s een hoorbare kunst, je kyhet / tem / mus)

met je oren horen. Dat {snat / dus / mul) anders dan beeldende kunst, dignijet / nee /

vel) je ogen bekijkt. Voor zover mdurk / weet / over), is muziek van alle tijden en

(culturen / inbreker / danseres) In de prehistorie maakte mensen muziekt / vos / maf)

hun stem en met hun handeio / eb / en)voeten. Vandaag de dag zijn(eeel / kist / fris)

meer manieren om muziek te mak@o / Er / Ra) zijn dan ook verschillende soorten
muziek.

(Binnenste / Klassieke / Verrassinginuziek is een voorbeeld van ggurcht / soort /

leven) muziek. Dit is een soort digaak / ouwe / hark)serieuze muziek genoemd wordt,

maar he{uk / is / ma) zeker niet alleen maar serieus. V@akden / gebrek / zuring)veel

oudere mensen deze muziek m@dgnk / stel / maar)er zijn ook jongere mensen dieet /

ras / zat) mooi vindenHet tegenovergestelde van klassiékaarde / bakker / muziek)is

lichte muziek, zoals popmuziek. Popmuzistaat / omweq / broer)voor populaire muziek.

Dat houdt in(mis / dat / por) het leuk wordt gevonden door héelij / veel / yoga) mensen.

Het is vooral gericht ofnergens / plezier / vanwegeMaar er zijn nog heel ve@ndere /

bieden / rossig)soorten muziek. Eigenlijk is er vofieder / nacht / stopt)wat wils.

Je kunt naar muzielliegveld / luisteren / televisiedoor de radio aan te zett¢da /

Ei / De) Deejay bepaalt welke liedjes gedraaid wordktag / Vin / Als) je zelf wil bepalen

welke liedjeqel / te / at)horen zijn dan kun je éewam / voor / body)kiezen om een cd op

te (zetten / cactus / voeder)Nu kun je ook muziek vigeen / pre / mosMP3-speler
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luisteren. Zo kun je zelizak / typ / een)selectie maken van liedjes die(jilt / beek / lava)

Doordat er zoveel liedjes die ¢pis / een / ver)MP3-speler kunnen, zit er altijd wgkk /

een / wei)nummer tussen dat bij je stemmifajum / past / zool) De meeste moderne

telefoons hebben eghlP3-functie / stationcar / dennenboom)Zo kun je altijd en overal

(heft / naar / truc) je eigen muziek luisteren.

Veel menserfvinden / klokje / wensen)het leuk om naast het luister@an / mep /

tel) muziek ook zelf muziek te make\fwasser / Hiervoor / Kattekop) heb je een

instrument, een mooiatem / ding / knal)of beide nodig. Sommige mensen richfpak /

een / zeepandje op. Zo’n bandje treedt d@m/ eg / op)met een zanger of zangeres, een

(drummer / nootjes / behalve) een gitarist en een bassist.(&®plicht / repeteren /

vergroten) regelmatig om zo goed mogelijk (i@orden / opgave / asgrijs)Soms nemen ze

zangles, drumles dfjitaarles / nauwelijks / intellect) Er zijn zelfs opleidingen tot muzikant

(vlo / die / wou)je na de middelbare school kydben / damp / ziel) Niet iedereen wil

optreden. Sommige mensgranje / vinden / vaders)het leuk om in de badkam@mder /

vorig / model) de douche of voor de spied& / ra /de)zingen. Misschien doe jij dat ook

(wel / pas / rap)
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POLITIEWERK

De politie is er altijd voor iedereen. Als je ddifie met spoedsloper / nodiq / wraak /

nieuw) hebt kun je het alarmnummer bell¢vioor / heks / bank / pond)een minder

dringend probleem kun fele / of / bi / do)politie bereiken via een algemeen numni€er /

Ook / opa / kip) kun je bij het bureau langsuc / gaan / plek / kans) Doordat mensen met

allerlei vragen komer{de / oh / is / omhet werk van de politie noqieb / au / te / na)

voorspellen. Het werk van de agenteg / is / uk / re)dan ook divers. Ze hebben véietzit

/ komen / taken / plons) Door deze taken uit te voergorgt / paard / strak / bocht) de

politie voor een maatschappij dieilig / bakken / gebouw / burchj en leefbaar is. Omdat

agenten huigwerk / uier / hoor / rits) goed moeten kunnen doen, krijgern(aardpeer /

bloemist / speciale / volkomen¥pullen. Deze spullen mag je z@lfm / niet / erft / kunt)

zomaar hebben. De agent heeft depillen / rijbewijs / gerookt / ruitjes) om zich te

kunnen redden alpad / ven / het / heknodig is. Zo draagt een agéhbekenkast /

handboeien / residentie / eigenheideen korte wapenstok en een wafrang / nat / bij /

ons)zich. Ook hebben ze een portofq@aarmee / sandaal / houding / netwerke op

afstand met elkaar kunn¢gsmeden / marine / houden / praten)

De taken van de politie zijn (kookster / verdeetdoéfdman / gitaristin basis taken

en specifieke takeriNu / De / Ze / Najagenten die de basis taken uitvodizm / klop /

pech / iets)de mensen die we het vaakaen / tart / kwal / rond). Je ziet ze in auto’s, qpf

/ zo / de [ lifiets of lopend. Eén van deaken / halen / naakt / lucht)waar ze zich mee

bezig houderfes / is / el / lahet houden van toezicht op strad&oe / let / Vee / Ditlhoudt in

dat de agenten ervo@rorgen / bestek / groter / krakenYat de mensen zich aan wetten /

at / na / je)regels houden. Ook houden ze Zisbhop / wazig / bezig / slaamnet klachten
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van mensen. Klachten kunngraan / knip / paus / juli) over zwerfvuil op straat, te hard

(geluid / nummer / violet / pakken)of een ruzie op straat. E€égevoel / andere / manege /

praten) taak is het opzoeken en onderzoefdop / van / pin / was)strafbare feiten. Een

strafbaar feit igteller / gevaar / omtrek / gedrag)dat door de wet verboden {&Kaarsen /

Beperkt / Wanneer / hechtenjemand inbreekt in een huis @finkel / aalbes / dollen /

kiezel) is dat dus een strafbaar f¢Bereik / Kobalt / Roepen / Verder)probeert de politie

te voorkomen dafer / we / ga / esjets misgaat. Zo geeft de polifimand / tips / eens / fles)

aan mensen die op vakantie géam / je / te / me)inbraak te voorkomen.

Een basis agefftot / gat / die / kan)niet alles weten en oplossen. Daar@vens /

luxe / zijn / riep) er agenten die ook nog specifigkieooq / fiets / loket / taken)doen. Dit

zijn de deskundigen. Z{helpen / binden / cijfers / kleden)n steunen de mensen die het

(thema / trein / basis / regelpolitiewerk doen. Een voorbeeld van éeanneschijn /

krankzinnig / aanzienlijk / deskundige)is een agent met een speurhqid./ De / Os / af)

hond helpt de agent met Hebeken / puzzel / zwaluw / koeiemaar bewijs in onderzoek.

Een anderguitdrukking / paardrijden / woonruimte / specifiek ) taak is weggelegd voor

agenten ir{rot / het / das / hel)verkeer. Die zorgen dat mensen Zkat / min / aan / som)

de regels in het verkeer houden.

(Zwembad / Agenten / Opnemen / Kauwguminet specifieke taken en basis agenten

(werken / inhoud / geheim / melkenpauw samen. Dit doen ze dde / te / ui/ el)

maatschappij veilig en leefbaar te houden.
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Bijlage 6 : Pakket 4

DE GROTE VIJF

Van alle dieren die in Afrika leven zijn er vijf aden die samen een aparte naam hebben

gekregen: de Grote Vijf. Deze groep bestaat uistipend / geweest / olifant)de

neushoorn, de leeuw, het luipaard en de buffell Y&dbes / mensen / tellendenken dat

deze dieren de grootste die@ok / van / mis)Afrika zijn, maar dat is nigfal / te / zo) Een

giraffe of een nijlpaard zijn bijvoorbeeld vgébeven / groter / rossigdan een leeuw. Ook

zijn het niet de meegtevaarlijke / hoeveelheid / overstromenglieren die in Afrika leven.

Zo (maakt / tegen / broer)de krokodil meer dodelijke slachtoffers dan defddufNa / En /

Of) het nijlpaard is volgens veel Afrikanen het geligaite (uier / mand/ dier) van Afrika.

Waarom worden deze vifflieren / wensen / bundelylan bij elkaar in één groep

genoemd?Dat / Kon / Pil) antwoord ligt in de geschiedenis. Vroe@aveder / gingen /

aantal) blanke kolonisten in Afrika te voétl / op / je)jacht. Tijdens de jacht moesten de

jagers zich(pon / hun / aan)een aantal regels houden, zodat het een waatrtdigebteef

tussen jager en dier. In defzmaken / gebouw / strijd)gebeurde het wel eens dat het dier

won (van / hij / ter) de jager. De jager werd dan verwondagdood / houding / ontdaan)

door het dier. En zo kwam de verzamelndagaar / voor / loop) de vijf moeilijkst te schieten

dieren: de GrotéHuis / Vijf / Pool).

Maar wat maakt het nu zo moeilifla / om / uw)op deze dieren te jagen? AflEgeel

[ dieren / trapje) van de Grote Vijf gaan in de aanyapa / vat / als)een jager te dichtbij

komt. Daarbij zijn(leeuwen / spiraal / aanzoekgn luipaarden ook nog eens moeilijé / ik

/ om) vinden. Leeuwen zijn moeilijk te vindésteunen / vanwege / verbandjun

schutkleur. Luipaarden zijn daarbij ofdeer / kans / hondschuw. Zo vormden deze dieren

een groterédomineren / overkomen / uitdaging)voor jagers dan de krokodil en het
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nijlpaard.(Neef / Stel / Dezelaatsten zijn relatief makkelijk om dme / te / ja)jagen. Ze

liggen vrij stil in het(lente / water / wazig) Daardoor kan een jager met een bootje heel

(danseres / dichtbij / melkboer)komen zonder aangevallen te worden. De kroKedil/ uk

/ po) het nijlpaard horen dus niet tot de mgesbeilijk / koningin / vruchten) te schieten

dieren uit Afrika.

Het was(plek / niet / fris) alleen spannend om te jagen ogldlauwe / ruimte /

dieren) van de Grote Vijf, maar het leverde o@kat / sap / won)op. Een slagtand van een

olifant is van(radio / leven / ivoor) Dit werd vroeger gebruikt voor het mak@man /rus /

nok) sieraden en kleine beelden. De hoorn vafbdboorliik / neushoorn / vliegveld)is

gemaakt van dezelfde stof @euc / onze / gips)nagels en werd verwerkt in medicijngRa

/ Os [ Op)leeuwen en luipaarden werd gejaagd \boin / qua / vet)vacht. Tot slot was de
buffel geliefd(om / eb / is)zijn vlees. Vandaag de dag is de jadm / re / eg)deze dieren in

veel landen verbodefluli / Krab / Maar) jagen met een camera mag wel.
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HET MENSELIJK LICHAAM

Ons lichaam bestaat voor een deel uit botten. Vidlbdreer meer dan tweehondef@ebied /

Barman / Zonder) al die botten zouden we nigtaken / kunnen / eigeel¥taan. Ze geven

dus stevigheid. Bottefkervel / kunnen / zwavel)ook een beschermende rol spelen, denk

(maar / zaal / neeflaan de schedel die de herseflsschermt / verslagen / uitrusten)De

ribbenkast, die het hart €nu / of / de)longen beschermt, is daar ook €esteloos /

voorbeeld / onderling)van. Al deze botten vormen sameos / het / muf) skelet.

Aan het skelet zitten spierg¢wast / paar / sneu)De spieren zorgen ervoor dat wij

(berk / alle / echo)bewegingen kunnen maken die nodig Ziide / Je / La)kunt hierdoor

bijvoorbeeld lopen of zelffpan / een / mam)sprintje trekken. Sommige spieren werken

zonder(rui / dat / mij) je daar controle over hebt. Delzgadde / kerker / affect)spieren

zitten in de organen zoalsie / de / gajongen, maag, darmen en bloedvaten(sééade /

docent / zorgen)voor het vervoer van lucht, voedgeh / in / ja) bloed in het lichaam. Een

bijzondere(pruik / inzet / spier), waar je geen controle over hefig,/ es / wehet hart. Deze

grote spier zorgfuk / zo / er)voor dat het bloed door h@gandjes / lichaam / maximum)

wordt rondgepompt.

In een volwassen lichaafatroomt / verband / afmaken)ongeveer vijf liter bloed in

onze(papaja / etiket / aderen) Het bloed vervoert zuurstof en voedingsstoffeyda / naar

/ loop) alle delen van het lichaam. Quw / el / de)terugweg neemt het bloed afvalstoffen
mee.(De / Eb / Is)nieren zorgen voor de reiniging véret / tik / nou) bloed. Dit laatste is

heel belangrij{enkel / start / omdat)we anders door ons eigen licha@uauden / bekken /

kneden)worden vergiftigd!
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Het hart en nierefmijl / hobo / zijn) voorbeelden van organen. leder orgaafoirs /

nek / wok) lichaam heeft een bepaalde taak. Omaaag / acht / berk)heeft als taak het

voedsel tdworden / koffie / kneden) Totdat het kleine stukjes zijn diafspreken /

makkelijk / collectie) verteerd kunnen worden. Na de méadep / wordt / panda) het

voedsel door spiertjes naar @aimte / darmen / gooien)verplaatst. Eerst naar de dunne

darm.(Hier / Pool / Snor)worden de voedingsstoffen via de wdddmineren / verwerpen

/ opgenomen)in het bloed. De restanten komggrecht / gymzaal / wachten)n de dikke

darm en komefvervolgens / smeerworst / bijzettafelfloor de kringspier naar buiten.

Het (leerling / grootste / aannemerprgaan van ons lichaam is @feep / chef /

huid). Gemiddeld hebben mensen twee vierkante nileted / zalm / giet) Dit grote orgaan

heeft verschillende takefik / De / Al) huid biedt bescherming tegen schadelijke stoffen

(nok / ruk / van) buiten af, zoals ziektekiemen. Een andemam / taak / inkt) van de huid

is zorgen daghet / rij / vat) lichaam zo’'n 37 graden Celsius blif©m / af / ad) het lichaam
af te koelen wordefos / de / ai)bloedvaten in je huid wijder diop / re / ga)je zweten.

Het is belangrijk onfliga / mouw / goed)voor ons eigen lichaam te zorgen.

(Gelukkig / Bosrover / Mandarijn) helpt het lichaam een handje d¢ons / zeg / makpp

tijd een seintje te gevefGeboorteland / Bijvoorbeeld / Grootbrengen)als we honger

krijgen, weten wepis / dat / tak) het tijd is om te eten.
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MUZIEK

Wat iemand muziek vindt, verschilt per persoonzidben je ouders jouw favoriefaantal /

muziek van de wereld vindtiMuziek / museum / slaken / bergenis een hoorbare kunst, je

kunt (het / tem / mus / lik)met je oren horen. Dat mat / dus / mul / dol)anders dan

beeldende kunst, die {enet / nee / vel / holje ogen bekijkt. Voor zover meiurk / weet /

over / egel) is muziek van alle tijden gulturen / inbreker / danseres / kastanje)In de

prehistorie maakte mensen muz{etet / vos / maf / voshun stem en met hun handeio /

eb / en / elvoeten. Vandaag de dag zijn(eeel / kist / fris / knus)meer manieren om

muziek te maker(Po / Er / Ra / Pa)zijn dan ook verschillende soorten muziek.

(Binnenste / Klassieke / Verrassing / Damesfietg)uziek is een voorbeeld van een

(lucht / soort / leven / kwart) muziek. Dit is een soort digaak / ouwe / hark / raak)

serieuze muziek genoemd wordt, maar(bkt/ is / ma / el)zeker niet alleen maar serieus.

Vaak(vinden / gebrek / zuring / helpen)eel oudere mensen deze muziek maank / stel

/ maar / door) er zijn ook jongere mensen diget / ras / zat / kul)mooi vindenHet

tegenovergestelde van klassig¢kaarde / bakker / muziek / plagen)s lichte muziek, zoals

popmuziek. Popmuziefstaat / omweq / broer / oranje)voor populaire muziek. Dat houdt in

(mis / dat / por / tak) het leuk wordt gevonden door héelij / veel / yoga / vlak) mensen.

Het is vooral gericht ofnergens / plezier / vanwege / normaalMaar er zijn nog heel veel

(andere / bieden / rossig / kostergoorten muziek. Eigenlijk is er voieder / nacht / stopt

[ trapt) wat wils.

Je kunt naar muziefwliegveld / luisteren / televisie / vervallenyloor de radio aan te

zetten(Ja / Ei / De / Af) Deejay bepaalt welke liedjes gedraaid wordbtag / Vin / Als /
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Oor) je zelf wil bepalen welke liedjegl / te / at / la)horen zijn dan kun je ¢ewam / voor /

body / plus)kiezen om een cd op feetten / cactus / voeder / pokkenNu kun je ook

muziek via(een / pre / mos / gadyiP3-speler luisteren. Zo kun je zéak / typ / een / vak)

selectie maken van liedjes die(jyilt / beek / lava / rank). Doordat er zoveel liedjes die op

(nis / een / ver / tor)MP3-speler kunnen, zit er altijd wigkk / een / wei / hal)nummer

tussen dat bij je stemmirfdrum / past / zool / muil). De meeste moderne telefoons hebben

een(MP3-functie / stationcar / dennenboom / rijtieshus). Zo kun je altijd en overdgheft /

naar / truc / plus) je eigen muziek luisteren.

Veel menseifvinden / klokje / wensen / puntenhet leuk om naast het luister@@an

[ mep / tel / narymuziek ook zelf muziek te makeifwasser / Hiervoor / Kattekop /

Behanger)heb je een instrument, een mofstem / ding / knal / prul) of beide nodig.

Sommige mensen richtépak / een / zee / luipandje op. Zo’'n bandje treedt d@a/ eqg / op

[ at) met een zanger of zangeres, @mmmer / nootjes / behalve / staking)een gitarist en

een bassist. Zgstoplicht / repeteren / vergroten / scheepvaartlegelmatig om zo goed

mogelijk te(worden / opgave / asgrijs / drager)Soms nemen ze zangles, drumles of

(qitaarles / nauwelijks / intellect / basketbal) Er zijn zelfs opleidingen tot muzikafulo /

die / wou / ons)ie na de middelbare school kfdben / damp / ziel / wand)Niet iedereen

wil optreden. Sommige menséranje / vinden / vaders / volumehet leuk om in de

badkamefonder / vorig / model / heeft)de douche of voor de spiedé&d / ra / de / je)

zingen. Misschien doe jij dat ogkel / pas / rap / tol)
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POLITIEWERK

De politie is er altijd voor iedereen. Als je ddipe (oud / met / vet)spoed nodig hebt kun

(al / je /ik) het alarmnummer bellen. Vofgen / tor / man)minder dringend probleem kun

(je / al / of) de politie bereiken vigek / een / moskalgemeen nummer. Ook k(ze / je /

uw) bij het bureau langdlap / gaan / tand) Doordat mensen met allerfgioeden / geheim /

vragen) komen, is het werkmet / van / tuk) de politie nooit t¢voorspellen / verscheuren /

interactief). Het werk van d¢landmijn / nergens / agenten)s dan ook diverqOp / Ze /

Na) hebben veel taken. Dogeze / kuil / grot) taken uit te voerefschop / schijf / zorgt)de

politie voor eer{nakomelingen / maatschappij / bijvoorbeelddie veilig en leefbagite / is

[ik). Omdat agenten hun wefknal / snor / goed)moeten kunnen doen, krijgéal / ze / Ii)

speciale spullen. Deze spullgnug / mag / tal)je zelf niet zomaagthebben / violet / dollen)

De agent heeft ded&unsten / verband / spullen)om zich te kunnefwensen / redden /

etiket) als het nodig igZo / Of / Po)draagt een agent handboei@en / nap / nok)korte

wapenstok en edtroep / enkel / wapen)bij zich. Ook hebbefom / ze /la)een portofoon

waarmee z¢do / op / uw)afstand met elkaar kunnékrast / praten / plots).

De taken van dgslapend / badhuis / politie)zijn verdeeld in basigaken / terug /

hotel) en specifieke taken. Ogteunen / agenten / kauwgumilie de basis takerliegende

/ betoverende / uitvoerenyijn de mensen digg / we / enhet vaakst zien. Jbeel / ziet /

goed)ze in auto’s, offde / of / te)fiets of lopend. Eéfmus / van / bal)de taken waar ze

(kaas / vlug / zich)mee bezig houden {80s / nek / het)houden van toezicht dpollen /

straat / bundel). Dit houdt in dat{de / op / asyagenten ervoor zorgen dam / de / ga)

mensen zich aan wettgel / en / uw)regels houden. Ook houdéra / ze / eilzich bezig met

klachten(van / top / lat) mensen. Klachten kunnen ggamens / stil / over)zwerfvuil op
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straat, tgband / hard / race)geluid of een ruziéop / je / te)straat. Een andere tagds / is /

po) het opzoeken en onderzoek&op / van / pit) strafbare feiten. Een strafbganors / feit /

vals) is gedrag dat dogde / we / ik)wet verboden is. Wannegarokus / gooien / iemand)

inbreekt in een huig&o / of /la)winkel is dat dugmik / een / mol)strafbaar feit. Verder

probeertar / os / de)politie te voorkomen dder / ui / uk) iets misgaat. Zo geefita / de /

au) politie tips aan mensddie / pap / roe)op vakantie gaan ofmbraak / spiraal /

eronder) te voorkomen.
Een basis (heeft / regel / agekén niet alles wetefli / en / of) oplossen. Daarom zijn

er (selderij / kaarsen / agentenylie ook nog specifiek@aken / vioek / zusje)doen. Dit zijn

de(deskundigen / toetsenbord / maatschappijXZij helpen ersteunen (ma / we / de)

mensen die het badistopcontact / politiewerk / gasfornuis)doen. Een voorbeeld vhut /

val / een)deskundige is een agdngép / met / wel)een speurhond. De hofichaos / helpt /

trein) de agent met h¢toeken / waarde / gebiedhaar bewijs in onderzoeieen / Tik /

Net) andere specifieke taak(weggeleqd / openhaard / basketbal)oor agenten in het

(grappiq / verkeer / nadelig) Die zorgen dat menséromp / vrij / zich) aan de regels in

(qua / het / lap)verkeer houden.

Agenten mefspecifieke / bijzettafel / zonneschijnjaken en basis agentéyevoel /

werken / ruimte) nauw samen. Dit dogeb / ze / pa)om de maatschappij veiligs / af / en)

leefbaar te houden.
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